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(…) la separación de hombre y naturaleza sólo es sostenible si también suponemos que la mente es diferente del cuerpo. De lo contrario 
¿cómo separar los átomos “naturales” de los átomos que constituyen nuestro cuerpo?; (…) En qué momento los árboles, la arcilla y las 
piedras con los que construimos las ciudades dejan de ser medio ambiente? ¿Acaso células, parásitos, bacterias y virus no “construyen” 

también nuestro cuerpo? ¿Qué es más respetable y qué es más bello? (Julio Carrizosa, 2000, p. 11).

Resumen

El presente artículo da cuenta de los resultados de la investigación Representaciones sociales sobre ambiente y 
educación ambiental de grupos poblacionales con incidencia en la localidad de Chapinero, Bogotá, sector de la capital 
donde el crecimiento desordenado y exponencial ha redundado en graves impactos tanto naturales como socia-
les. La investigación se abordó desde el paradigma el hermenéutico, con el método de teoría fundada, buscando 
comprender la relación de sujeto-objeto, a partir de un enfoque cualitativo. Para el estudio de las representa-
ciones sociales se asumió, a partir de las escuelas o líneas metodológicas propuestas para esto por Pereira de 
Sá, la Escuela Clásica, con un enfoque procesual, empleando como técnicas de recolección de información las en-
trevistas semi-estructuradas y las tablas inductoras. Los resultados permitieron identificar dos perspectivas de la 
relación  del hombre con la naturaleza, desde diversos tipos representaciones sociales de ambiente.

Palabras clave: Representaciones sociales, relación hombre-naturaleza, poblaciones, noción, prácticas ambien-
tales.

Abstract

This article reports the results of the research Social Representations in Environment and Environmental Educa-
tion for population groups with incidence in the Locality of Chapinero Bogota, the capital sector where messy and 
exponential growth has resulted in serious impacts both natural and social. The research was approached from 
the hermeneutic paradigm, with the method of grounded theory, seeking to understand the relationship of 
subject and object, from a qualitative approach. The study of social representations is assumed from schools or 
methodological guidelines proposed by Pereira de Sá, the Classical School with a procedural approach, using 
as data collection techniques the semi -structured interviews and inducing tables. The results allowed us to 
identify two perspectives of man’s relationship with nature, from several types of social representations in 
environment.

Keywords: Social representations, relationship between man and nature, people, concept, environmental 
practices.
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Introducción

En ciudades como Bogotá, capital de Colombia, el 
crecimiento desordenado y exponencial de la urbe 
ha redundado en graves impactos, tanto naturales 
como sociales, que afectan las relaciones de sus ha-
bitantes con su entorno y con sus cohabitantes, rela-
ciones que además varían al interior de la ciudad 
misma por la diversidad de los contextos que se 
identifican, como el caso la Localidad de Chapinero, 
ubicada en el sector centro-oriental de la zona urba-
na de la ciudad, que dentro de sus límites geográfi-
cos es una fiel representación de la diversidad que 
alberga la misma.

Chapinero está conformada por una zona rural y de 
reserva forestal, rica en recursos naturales, aguas 
suelos fértiles, minerales, que es continuamente pre-
sionada por una zona urbana altamente densa, por 
los sectores comercial, financiero y educativo, don-
de tanto habitantes residentes como los miles de 
habitantes temporales se ven afectados por altos 
índices de contaminación atmosférica, visual y audi-
tiva, así como la invasión del espacio público, afec-
tando directamente su calidad de vida, como se re-
fleja en la Agenda Ambiental de la Localidad (Alcal-
día Mayor de Bogotá et. al, 2009).

Frente a este tipo de situaciones, desde la Política 
Nacional de Educación Ambiental (MMA – MEN, 
2002, p. 11-12), se identifican como nudos críticos a 
resolver la carencia de conceptualización clara con 
respecto al ambiente y a la educación ambiental, la 
falta de claridad en la ubicación de los procesos pe-
dagógicos y didácticos como elementos fundamen-
tales en el campo axiológico de la educación am-
biental, dificultades en cuanto a la apropiación social 
de los conocimientos y de la información derivados 
de estudios e investigaciones ambientales, dificultad 
en el cambio de mentalidad requerida para la inte-
riorización y la apropiación de una conceptualiza-
ción, entre otros.

No obstante, si bien desde la difusión de la Política 
se plantean algunas estrategias concretas para la 
inclusión de la dimensión ambiental en la educación 

formal3, se continúan evidenciando debilidades res-
pecto al impacto de la intervención que se adelanta; 
a manera de ejemplo, en un estudio para medir los 
avances en la implementación de los Proyectos Am-
bientales Escolares - PRAE en colegios públicos de 
la ciudad de Bogotá (SED-JBB, 2008), se encontró 
que uno de los obstáculos más frecuentes y difíciles 
de superar para lograr resultados efectivos es la vi-
sión fragmentada de la cual se parte al momento de 
referirse a lo ambiental, con una fuerte tendencia a 
centrarse en lo biofísico, así como a tomar en cuenta 
las problemáticas de carácter interno a las institu-
ciones educativas más que a las dinámicas ambien-
tales del territorio.

La mirada social

Lo anterior permite evidenciar que abordar lo am-
biental requiere hablar el lenguaje de lo social, así 
como de nociones que permean las diferentes cien-
cias – naturales, sociales, físicas -, frente a lo cual 
Rolando García (2010) plantea que existe un con-
senso generalizado en considerar que esto solo se 
logra con una “verdadera articulación” de las diver-
sas disciplinas involucradas con el fin de lograr un 
estudio integrado, que requiere de bases conceptua-
les y metodológicas concretas, haciendo realidad el 
enfoque interdisciplinar.

Es por esto que la disciplina de Trabajo Social, cuyo 
propósito es el de intervenir en procesos y proyec-
tos relacionados con las políticas de bienestar y de-
sarrollo humano y social (de acuerdo con el Código 
de Ética Profesional de los Trabajadores Sociales en 
Colombia (Consejo Nacional de Trabajo Social, 
Acuerdo No. 004 de 2002), está llamada a asumir un 
papel protagónico en restituir y afianzar los víncu-
los socio-ambientales, pues como plantea la trabaja-
dora social Nubia Bolívar (2011):

3 Proyectos Ambientales Escolares – PRAE, implementación y el 
fortalecimiento de grupos ecológicos, grupos de ciencia y tec-
nología, redes de trabajo ambiental escolar, servicio social obli-
gatorio, bachillerato técnico en agropecuaria, ecología y medio 
ambiente y programas para grupos poblacionales especiales e 
inclusión de la dimensión ambiental en los currículos de los di-
ferentes programas de educación superior. (MMA – MEN, 
2002, p. 54 – 58).



(…) nos encontramos con un Trabajo Social, 
que continuamente cuestiona las labores que 
cumple, su contribución a la estructura social 
y al cambio que puede ofrecer, y que así mis-
mo, ha asumido diferentes matices o líneas de 
intervención, que no solamente enriquecen su 
razón de ser, sino que han permitido visibili-
zar el potencial humano que requiere la na-
ción y cada uno de los campos y escenarios en 
los cuales existe demanda social de esta pro-
fesión y disciplina (p.126)

El reto entonces que se enfrenta ahora desde las 
ciencias sociales es aportar conocimientos para 
abordar los temas ambientales con un enfoque que 
va más allá de los aspectos biofísicos, toda vez que 
lo ambiental responde a las características e inte-
racciones de un sistema, donde en un entorno natu-
ral, es decir, de orden físico, químico, biológico, se 
configura un variado componente social, de orden 
espiritual, tecnológico, económico, cultural y políti-
co.  

De esta forma, para entender la dimensión de este 
reto, es necesario reconocer que toda la temática 
ambiental entrelaza un sin número de conceptos 
que no solo están inmersos en un mundo académi-
co, sino que hacen parte de la cotidianidad del ser 
humano y de sus propias relaciones, y que identifi-
carlos y comprenderlos en un contexto determinado 
permitirá vislumbrar el accionar social frente al 
mismo.

Esta necesidad de comprensión, como rasgo consti-
tutivo de la existencia humana, ha buscado un cami-
no desde la investigación, y desde la especificidad 
disciplinar de las ciencias sociales, a través de las 
representaciones sociales, toda vez que éstas permi-
ten conocer las interpretaciones o imaginarios co-
lectivos que tienen los diferentes grupos sociales 
sobre determinado fenómeno, ya que como expone 
Azebedo (1999):

Una representación social es una teoría contempo-
ránea que trata de comprender cómo, tanto indivi-
duo como colectividad interpretan los fenómenos 
sociales. Es fragmentada y parcial: tiene que ver 

con las visiones del mundo, con las ideologías, con 
el sentido común, con la divulgación de las ideas del 
conocimiento (p.70).

En este sentido, desde el Semillero “Trabajo Social 
y Dimensión Ambiental”, del Programa de Trabajo 
Social de la Fundación Universitaria Monserrate, 
surgió la investigación “Representaciones Sociales 
sobre Ambiente y Educación Ambiental de Diferen-
tes Grupos Poblacionales con Incidencia en la Loca-
lidad de Chapinero, Bogotá D.C.”4, para aportar a la 
compresión de los conflictos socio- ambientales y la 
construcción de acciones dirigidas desde la educa-
ción ambiental para la configuración de subjetivida-
des éticas.

Grupos de estudio

Los grupos poblacionales definidos son representa-
tivos de la localidad de Chapinero, los cuales mani-
festaron su interés en apoyar el proceso investigati-
vo y su participación voluntaria en la misma (Tabla 
1). Se trabajó a partir de muestras intencionadas no 
probabilísticas, las cuales de acuerdo con Manduja-
no (1998, p.11), son aquellas en las que el investiga-
dor, con base a su conocimiento del universo, selec-
ciona aquellos casos que cumplen una o más condi-
ciones que necesita para responder al objetivo plan-
teado.

En el caso de la presente investigación, se estable-
cieron como parámetros de selección de las pobla-
ciones: (1) que su área de acción se encontrara den-
tro del espacio geográfico delimitado para la locali-
dad de Chapinero, (2) que sus miembros interactua-
ran cotidianamente en este espacio, (3) que sus 
miembros tuvieran características que los definan 
como grupo poblacional (edad, condición educativa, 
etnia, ubicación de la vivienda, etc.).

4 La investigación liderada por las docentes coordinadoras, con-
tó con el apoyo como auxiliares de investigación de estudiantes 
de VI a VIII semestre del Programa de Trabajo Social de la 
Fundación Universitaria Monserrate,  integrantes del Semillero 
de Investigación “Trabajo Social y Dimensión Ambiental”, in-
vestigación desarrollada durante el segundo semestre de 2012 y 
el primer semestre de 2013.
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Tabla 1. Grupos poblacionales definidos para la investigación

Tipo de Grupo Poblacional Organización / Institución Ubicación en la Localidad 
de Chapinero

Estudiantes de Educación Básica Colegio Distrital Simón Rodríguez (Sede B) Barrio Bosque Calderón Tejada

Estudiantes de Educación Media Colegio Distrital Simón Rodríguez (Sede A) Barrio María Cristina

Estudiantes de Educación Superior Fundación Universitaria INSUTEC Barrio Chapinero Central

Estudiantes de Educación Superior Fundación Universitaria del Área Andina Barrio Quinta Camacho

Organización Cultural/Social Jóvenes Sector Rural Veredas Verjón Bajo  
y Verjón Alto

Organización Cultural/Social Comunidad barrial Barrio Bosque Calderón Tejada

Metodología

La presente investigación se abordó desde el para-
digma el Hermenéutico, buscando comprender la 
relación de sujeto-objeto (relación de los grupos po-
blacionales con su entorno natural) y hacer interpre-
taciones del mundo a través del lenguaje, a partir de 
un enfoque cualitativo que permite explicar y com-
prender la complejidad de dichas relaciones. Así mis-
mo, ya que para el estudio de las representaciones 
sociales han sido propuestas varias escuelas metodoló-
gicas, para el caso del presente estudio se asumió la 
Escuela Clásica, liderada por Dennise Jodelet (en 
Araya, 2002, p.47 – 48), desde un enfoque procesual, el 
cual analiza lo social, lo cultural, recopilando el ma-
terial discursivo de los sujetos, empleando como téc-
nicas de recolección de información las entrevistas 
semi-estructuradas y las tablas inductoras.

Los instrumentos se generaron teniendo en cuenta 
que conocer una representación social implica deter-
minar qué se sabe, qué se cree, cómo se interpreta, y 
qué se hace o cómo se actúa, dimensiones planteadas 
por Moscovici (en Araya, p. 41). Partiendo de estas, 

se generaron unas preguntas transversales y orien-
tadoras que permitieron la identificación de los as-
pectos constituyentes de las representaciones socia-
les.

Identificación de las Representaciones Sociales

Las RS fueron identificadas a través del análisis del 
proceso de Objetivación propuesto por Jodelet (en 
Araya, 2002), el cual permite comprender “la trans-
formación de los conceptos abstractos extraños en 
experiencias o materializaciones concretas” (p. 35), 
a través de tres fases: (1) Construcción selectiva: Re-
tención selectivo de elementos que después son li-
bremente organizados, (2) Esquema figurativo (nú-
cleo figurativo), que hace referencia a la imagen 
nuclear concentrada con forma gráfica y coherente 
que  configura la esencia del concepto, (3) Naturali-
zación: La transformación de un concepto en una 
imagen pierde su carácter simbólico arbitrario y se 
convierte en una realidad con existencia autónoma.



En este caso, en el que interesaba interpretar y com-
prender las representaciones sociales de ambiente y 
de educación ambiental, el análisis se desarrolló des-
de el método de Teoría Fundada, perspectiva teórica 
y metodológica con énfasis en la interpretación des-
de la visión de los participantes, con el objetivo de, 
como lo señala Herrera (2010, p 44), la generación de 
teoría sustantiva a la teoría formal a partir de los 
datos empíricos que busca comprender los símbolos 
y significados que los diferentes grupos poblaciona-
les frente a categorías de ambiente. De esta forma, 

para facilitar la comprensión de los fenómenos aso-
ciados a las representaciones sociales identificadas 
éstas se tipificaron en campos que surgieron a partir 
de los constructos teóricos, tomando como referente 
las tipologías de Flores (2008, p. 47).

Para esto, por las características del estudio, se 
contemplaron categorías de análisis emergentes que 
se consideró maximizarían las posibilidades de 
descubrir aspectos acerca del objeto de estudio 
(Tabla 2).  

Tabla 2. Categorías de análisis

Categoría Sub-categoría

Naturaleza

Noción de naturaleza

Relación del individuo con la naturaleza

Emociones respecto a la naturaleza

Percepción de naturaleza en la localidad de Chapinero

Prácticas  
individuales

Hábitos respecto al manejo de los recursos naturales

Actitudes afectan positiva o negativamente el ambiente

Socialización

Relación de la familia con la naturaleza

Prácticas en familia relacionadas con la naturaleza

Participación en procesos de educación ambiental formales o no formales

Prácticas  
colectivas

Participación en grupos o actividades que promueven la protección y/o recupe-
ración de los recursos naturales

Liderazgo en la creación de éstos grupos ó acciones

Resultados y discusión
El análisis realizado para cada grupo poblacional 
partió de la identificación del esquema figurativo de 
la RS, desde el análisis de lo constituido, contenido 
en las respuestas obtenidas para cada una de las cate-
gorías y subcategorías definidas para la investiga-

ción, para así poder describir las representaciones 
sociales sobre ambiente y educación ambiental; luego 
se identificó el proceso de construcción selectiva, lo 
constituyente, es decir los antecedentes, fuentes y for-
ma de interacción de las representaciones descritas.
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(1) Grupo Poblacional: Educación Básica

Instrumento: Tablas inductoras. Población: Niños 
y niñas de 8 a 12 años del Colegio Educativo Distri-
tal  Simón Rodríguez

a. Esquema figurativo (lo constituido)

Categoría: Naturaleza

Subcategorías: Noción de naturaleza, Relación de la 
naturaleza con el individuo, Emociones respecto a la 
naturaleza, Percepción de naturaleza en la localidad 
de Chapinero

Los niños y las niñas del colegio Simón Rodríguez  
conciben  la naturaleza como el  conjunto los árbo-
les, montañas, hongos y en especial mucho pasto 
verde, en este sentido la concepción se solidifica en 
el término de  “cantidad”  al valorar la naturaleza 
como agrupación de elementos biofísicos puestos en 
un contexto denominado “natural”.

La relación de estos  niños y niñas  con la naturaleza  
es expresada a través de sus sentidos: “yo siembro 
maticas con mi mamá”, argumentando implícitamen-
te un vínculo de cuidado con la naturaleza al poder 
“sembrar”, que  significa  ayudar a la “vida” y un 
espacio que les posibilita disfrutar y jugar con los 
árboles y las flores.

Los niños  expresan felicidad al  encontrar imáge-
nes  como por ejemplo: pajaritos dando de comer 
unos a otros, personas cuidando del  espacio físico 
natural, de igual forma expresan emociones de tris-
teza al ver imágenes de ríos y espacios naturales 
contaminados. En  este sentido se puede inferir que 
la concepción de un mundo natural se va legitiman-
do en sus pensamientos al encontrar en un escena-
rio de disfrute y vida.

La percepción de su localidad responde al contexto 
donde estudian, ubicado en el barrio Bosque Calde-
rón al lado de los Cerros Orientales de Bogotá, con 
un proceso de organización comunitaria para la re-
cuperación de quebradas, específicamente la Que-
brada las Delicias, la cual  ha sido recuperada y es 
un escenario vivo de los niños y niñas de este cole-
gio. En sus memorias se encuentran experiencias 

relacionadas con: ríos, árboles, montañas, lo cual  
evidencia el espacio donde viven.

Categorías: Prácticas Individuales

Subcategorías: Hábitos respecto al manejo de los re-
cursos naturales, Actitudes que afectan positiva o 
negativamente el ambiente

Las prácticas individuales para el cuidado del medio 
ambiente son  configuradas por los niños principal-
mente por: el cuidado del agua, la clasificación de los 
residuos, no maltratando a los animales, sembrar 
plantas, no talando los árboles; Las prácticas colec-
tivas se  relación  con el ambiente, las relacionan los 
niños con reciclar, ir de paseo por la naturaleza y ver 
televisión. Tal  como lo argumenta uno de los niños 
“La mayor actividad que hace en familia, es ver televi-
sión, con sus papas y dice que la naturaleza es importan-
te porque debemos cuidar la ciudad y todos los parques”  

Categoría: Socialización

Subcategorías: Relación de la familia con la natura-
leza, Prácticas en familia relacionadas con la natura-
leza, Participación en procesos de educación ambien-
tal formales o no formales

Las prácticas  que realizan los niños  y las niñas  en 
la escuela se representan,   en el cuidado con el me-
dio ambiente, la creación de huertas, el reciclaje, la 
clasificación de basuras, no botar basuras en la zo-
nas verdes, práctica de siembra de árboles.

De acuerdo a  todo lo  anterior los niños y las niñas 
tienen una  representación social en relación con 
el ambiente “naturalista”, en cuanto conciben el 
ambiente como un fenómeno natural al cual le ponen 
un código nominal de “mucho verde”  que componen 
un conjunto de elementos biofísicos, como las, mon-
tañas, árboles y los río, con un vínculo afectivo, que 
se expresa en el agrado de interacción y cuidado con 
el mismo.

La representación social de educación ambien-
tal es “preventiva”, ligada al concepto de “cuidado” 
para preservar un recurso que se necesita para vivir, 
lo cual genera un  sentido utilitarista del ambiente.



b. Construcción selectiva  
(lo constituyente)

Para identificar el núcleo figurativo de las represen-
taciones se tienen en cuenta los elementos identifi-
cados en la misma: Noción de la naturaleza, practi-
cas individuales, practicas colectivas.

Las representaciones sociales de los niños, denomi-
nadas para efectos de esta investigación como “na-
turistas” y  “preventivas”,  se han  configurado a 
partir de los espacios de socialización primaria (fa-
milia)  y secundaria (escuela y contexto ) que han 
construido un mundo subjetivo donde se desarrolla 
una conciencia que es intencional que se  vuelve  ob-
jetiva y real.

La noción de naturaleza “mucho verde”, se configu-
ra en las vivencias, experiencias que tienen con su 
familia de origen (papá, mamá) con su familia ex-
tensa (abuelos, tíos)  y el colegio, quienes les ha en-
señado, como deben cuidar la naturaleza (represen-
tación preventiva), a través de prácticas considera-
das  ambientales, para no morir y preservar la vida. 
La dimensión afectiva que contiene la representa-
ción (naturalista) de los niños y las niñas  nace de  la 
interacción con su contexto; (su colegio está ubicado 
a lado de los cerros, lleno de árboles, pasto, pájaros 
y una quebrada), que le permite experienciar un 
mundo vivo, que configura pensamientos vinculan-
tes y emocionantes  frente al mucho verde que con-
sideran naturaleza.

Las condiciones en las que varía la representación 
son: Los niños conforman familias que viven en zo-
nas rurales, al llegar al ente formador que es la ins-
titución educativa el pensamiento va cambiando a 
medida que va adquiriendo conocimiento.

2. Grupo poblacional  
– Educación Media

Instrumento: Entrevista semi-estructurada – Ta-
blas Inductoras. Población: Estudiantes entre 13 y 
15 años, de educación media (8° grado) del Colegio 
Simón Rodríguez de la localidad de Chapinero

(3) Esquema figurativo (lo constituido)

Categoría: Naturaleza

Subcategorías: Noción de la Naturaleza, Relación 
del individuo con la naturaleza, Emociones respecto 
a la naturaleza, Percepción de naturaleza en la Lo-
calidad de Chapinero

La noción de naturaleza para los y las estudiantes 
de educación media tiene como referente primordial 
los recursos naturales, vivos y no vivos, como la 
flora, la fauna, el agua, relacionados en espacios 
propios como los ecosistemas, “el mundo, los anima-
les... el mar, la tierra eh… los frutos...las verduras”. Así 
mismo esta noción de naturaleza no es lejana para 
ellos, asumen que la naturaleza esta en todo el pla-
neta tierra, incluyendo los entornos urbanos, como 
expresa uno de los y las estudiantes en relación a la 
pregunta de cuál es su concepto de naturaleza: “Eh... 
pues todo lo que hay en la tierra, todo es naturaleza 
¿no?/ Eh…Pues… que es naturaleza,  pues que aquí  
hay como legumbres, plantas. Aquí hay un bosque creo, y 
aquí pues es una naturaleza pero como ciudadana,  de la 
ciudad.”

Otro elemento encontrado de la noción de naturale-
za de los y las estudiantes de educación media del 
Colegio Simón Rodríguez es la referencia de ésta 
como indispensable para la supervivencia de los hu-
manos, entendiendo que los recursos naturales son 
la base de los bienes y servicios que utilizamos en la 
cotidianidad: “La naturaleza es lo mas…importante, 
porque allí está todo lo necesario para vivir y para estar 
bien”, “todo el medio ambiente, todos los seres vivos.. Si, 
medio ambiente y lo que nos rodea... Porque nos baña-
mos, tomamos el agua, comemos con agua, no varias 
cosas...sí, la electricidad también... el agua. Todas están 
relacionadas con la naturaleza, con la que utilizamos de 
ella”. Lo anterior muestra como los y las estudiantes 
de educación básica advierten la complejidad del en-
tramado de la vida y al ser humano como parte del 
mismo, partiendo de una visión utilitarista (antro-
poncentrista) de la naturaleza donde ésta es impor-
tante puesto que los seres humanos la usamos y 
dependemos de ella.
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Un aspecto a destacar es que pese a que la relación 
del individuo con la naturaleza la comprenden cla-
ramente en sus acciones cotidianas, su percepción se 
da principalmente desde el uso que se hace la mis-
ma, sin evidenciar la relación con la naturaleza en 
los impactos negativos generados por las prácticas 
cotidianas, pues al presentárseles imágenes de dife-
rentes formas de relacionarnos con la naturaleza, 
ningún estudiante hizo mención de aquella que pre-
sentaba emisiones contaminantes a la atmosfera, y 
por el contrario sí aquellas que ejemplificaban servi-
cios públicos y alimentos. 

Así mismo, al describir momentos particulares en 
los que ha ocurrido esa relación en sus vidas, la 
principal referencia está ligada con momentos que 
les permiten un contacto directo con elementos na-
turales en su estado original, no transformado, por 
ejemplo: “Eh… no sé, sembrando ahí veces, hemos sem-
brado cosas o pues con los animales que uno está, si, con 
los perros y gatos y eso, ó jugando por ahí, corriendo, en 
el agua, cuando uno nada”, así como hay un referencia 
muy fuerte de espacios particulares donde abundan 
los elementos naturales como los parques y las zo-
nas rurales, como se refleja en estas respuestas: 
“Cuando vivía en magdalena que ahí había como un 
pasto grande y árboles y ahí nos poníamos a jugar.”, En 
un parque, con mi familia, en el parque Simón Bolívar/
hago uso de la naturaleza.”, “casi todas las vacaciones 
íbamos a un lugar (…), entonces todas las mañanas nos 
despertábamos temprano a ordeñar las vacas o hay veces 
nos quedábamos en la noche viendo las estrellas y pren-
diendo una fogata.”

Lo anterior refleja la importancia del contacto di-
recto con elementos naturales para generar lazos, 
conexiones por parte de los y las estudiantes con lo 
natural, no bastando la idea de que la naturaleza 
esta por todas partes y es vital, sino requiriendo de 
la experiencia cercana y emocional con la misma.

Y es precisamente la conexión desde el sentir lo que 
se evidencia al indagar sobre las emociones respecto 
a la naturaleza de los y las estudiantes de educación 
media, pues los sentimientos se generan en situacio-
nes que rompen con su contexto, que los extraen de 
su cotidianidad llevándolos a sentir tristeza o ale-

gría motivada por elementos naturales, por ejemplo, 
una estudiante que vive en la zona rural manifiesta 
sentir alegría cuando encuentra en lo urbano un ár-
bol o una flor, más no sentir emociones en donde 
vive pues está rodeada por naturaleza; así mismo, 
varios estudiantes comentan como sienten tristeza 
por los perros de la calle o cuando ven animales en-
fermos, mientras no manifiestan sentimientos gene-
rados por las plantas, lo que evidencia además que 
las emociones se desatan más fácil por aquello que 
esta obviamente vivo, como los animales, pues su 
movimiento y expresión facilita generar cercanías 
afectivas. 

Es por esto que la percepción respecto a la naturale-
za en la Localidad de Chapinero que tienen los y las 
estudiantes es de escasez, estando asociada ésta a 
espacios donde se concentran plantas como jardi-
nes, parques y quebradas, sin desconocer elementos 
aislados como los árboles en las vías, pero con un 
referente claro de que la naturaleza de la localidad 
se encuentra en mal estado y que es poca la atención 
que se le da, aunque en ningún momento se expre-
san en primera persona en relación al daño o a la 
responsabilidad por su cuidado.

A partir del desarrollo de las subcategorías se puede 
plantear que la Naturaleza para los y las estudiantes 
de educación media del Colegio Simón Rodríguez es 
ampliamente utilitarista, donde la principal relación 
con la naturaleza se encuentra reflejada en los servi-
cios que la misma presta a los seres humanos, ya 
sean tangibles como el alimento y los servicios pú-
blicos, así como intangibles como los espacios de 
esparcimiento y recreación. De esta forma con la 
Naturaleza nuestra relación es casi unidireccional, 
de tomar lo que requerimos para la supervivencia. Si 
bien hay una noción de daño hacia la misma, la res-
ponsabilidad de su cuidado es de otros, no identifi-
cados con claridad.

Categoría: Prácticas Individuales

Subcategorías: Hábitos respecto al manejo de los 
recursos naturales, Actitudes que afectan positiva o 
negativamente el ambiente



En general los hábitos respecto al manejo de los re-
cursos naturales de los y las estudiantes de educa-
ción media del Colegio Simón Rodríguez están re-
lacionados con aquellas prácticas que se han enrai-
zado en el imaginario colectivo de las ciudades, 
manifestando que reciclan, no tiran basura en la 
calle, así como ahorran agua y energía, nociones 
comunes que se replican en colegios y espacios in-
formales, no siempre abordadas con claridad y rigu-
rosidad conceptual. Por el contrario no se encontró 
que reconocieran hábitos propios que fueran perju-
diciales para los recursos naturales, reforzando la 
noción de los y las estudiantes de no ser responsa-
bles directos del cuidado de los mimos.

Lo anterior se evidencia en relación a las que consi-
deran actitudes que afectan positivamente al am-
biente, las mismas que manifiestan son sus hábitos 
respecto al ambiente: “Reciclar, No desperdiciar agua 
y no usar tipos de aerosoles que dañen la atmósfera, no 
taladrar árboles.”, siendo por su parte las acciones 
contrarias aquellas que se considera afectan negati-
vamente al ambiente, como la tala, botar basura a la 
calle y los ríos, etc. Esto permite identificar que los 
y las estudiantes de educación media comparten 
discursos arraigados en la cultura popular respecto 
a lo que se consideran prácticas adecuadas, enmar-
cadas en acciones que buscan subsanar las conse-
cuencias antes de abordar las causas de la crisis 
ambiental. 

De esta forma se identifica que las prácticas indivi-
duales respecto a los recursos naturales de los y las 
estudiantes de educación media se enmarcan en las 
arraigadas en el imaginario colectivo, identificando 
acciones particulares como el reciclaje y el ahorro 
de recursos, como las necesarias para influir positi-
vamente en la relación con lo natural.

Categoría: Socialización
Subcategorías: Relación de la familia con la natura-
leza, Prácticas en familia relacionadas con la natu-
raleza, Participación en procesos de educación am-
biental formales o no formales

En cuanto a la relación de la familia con la natura-
leza se refuerza la noción utilitarista de la misma, 

entendiendo ésta relación a partir de la provisión de 
alimentos y servicios, así mismo, en relación a las 
prácticas en familia relacionadas con la naturaleza, 
donde se refuerza la referencia a acciones típicas del 
discurso colectivo, como el reciclaje y no botar ba-
sura, así como se refuerza la importancia del con-
tacto directo con elementos naturales y la protec-
ción de éstos como una práctica positiva: “(…) tam-
bién tenemos diferentes plantas en la casa, tenemos como 
unas 10 me parece”. 

Por otro lado, en relación a la participación en pro-
cesos de educación ambiental formales o no forma-
les, los y las estudiantes de educación media mani-
fiesta que no acceden a este tipo de espacios o que 
de hacerlos es en el marco de espacios generados en 
el colegio como su participación en el Comité Am-
biental, generando un interrogante en relación a la 
poca oferta de procesos participativos de educación 
ambiental en su contexto educativo y comunitario, 
o al desconocimiento de sus características lo que 
les impide identificarlos con tal.

De esta forma se identifica que la socialización pri-
maria es de vital importancia para los y las estu-
diantes de Educación media del Colegio Simón Ro-
dríguez, evidenciándose en la respuesta de los y las 
estudiantes ésta como más influyente en su proceso 
formativo que la socialización secundaria que se ge-
nera en los colegios u otros espacios de educación.

Categoría: Prácticas Colectivas

Subcategorías: Participación en grupos o activida-
des que promueven la protección y/o recuperación 
de los recursos naturales, Liderazgo en la creación 
de éstos grupos ó acciones

La mayoría de los y las estudiantes manifiesta que 
no participan en grupos o actividades que promue-
ven la protección o recuperación de los recursos 
naturales, aunque reconocen la importancia de és-
tos y destacan algunas realizadas en los contextos 
educativos o en el barrio, aunque no evidencian un 
interés claro en ser partícipes de los mismos ni asu-
mir el liderazgo en la creación de éstos grupos ó 
acciones. Nuevamente se refuerzan los hallazgos en 
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relación a no considerarse como propia la responsa-
bilidad por el cuidado de los recursos naturales y la 
recuperación de lo que ha sido afectado.

A partir del desarrollo de las cuatro (4) categorías se 
identifica que las representaciones sociales de los 
y las estudiantes de educación media del Colegio Si-
món Rodríguez sobre ambiente son principalmen-
te “utilitaristas”, puesto que asumen su relación con 
los elementos naturales a partir de los servicios que 
éstos prestan a la humanidad, vitales para la super-
vivencia, relaciones de uso unidireccional donde la 
percepción de afectación de los recursos si bien es 
clara se asume como externa, generada por ciertas 
acciones de las cuales ellos no se consideran prota-
gonistas, y cuya responsabilidad por ende es enten-
dida como externa, no propia. Para los y las estu-
diantes la valoración de lo natural desde lo afectivo 
se da en aquellos espacios o situaciones donde la 
naturaleza es evidente, palpable

Las representaciones sociales sobre educación 
ambiental no se encuentra consolidada en los y las 
estudiantes de educación media, quienes evidencian 
una noción “preventiva” enfocada a evitar mayor 
contaminación causada por basuras, o prevenir el 
consumo excesivo de agua y energía.

b. Construcción selectiva  
(lo constituyente)

La construcción selectiva de las representaciones 
sociales sobre ambiente y educación ambiental de 
los y las estudiantes de educación media del Colegio 
Simón Rodríguez se describe a partir de la compre-
sión del contexto y antecedentes de su aparición, y 
de las condiciones que las representaciones varían.

La conformación de las representaciones sociales 
sobre ambiente de los y las estudiantes se da en dos 
contextos principales que demarcan sus creencias y 
visión del mundo, el núcleo familiar y el colegio. La 
noción “utilitarista” del ambiente es un reflejo de los 
discursos y prácticas en los que fueron participes 
desde su infancia, manifestando que su intereses por 
desarrollar acciones como el reciclaje, la necesidad 
de ahorrar agua y energía y no maltratar aquello 

que está vivo, porque es necesario para la vida hu-
mana, son nociones transmitidas por el colegio en 
primera instancia, y por sus padres u otros familia-
res en segunda. 

Esta representación es motivada principalmente por 
el “deber ser”, ideas, acciones, que se inculcan desde 
el hogar y el colegio, incluidas dentro de una serie 
de dispositivos de comportamiento que aparecen 
impuestos por su contexto particular, respuestas 
como: “Porque la naturaleza hay que cuidarla y no hay 
que botar basura”, donde la justificación se evidencia 
como un deber, son comunes en esta grupo pobla-
cional en particular. Lo anterior se encuentra en 
relación directa con la representación social “pre-
ventiva” que han adquirido en los espacios formales 
y no formales de educación ambiental, especialmen-
te en el colegio,  configurando ideas y hábitos ten-
dientes a evitar que lo que necesitamos para vivir se 
acabe.

Así mismo, el contexto geográfico, la cotidianidad, 
evidencia ser influyente en la representación social 
conformada, especialmente como una de las princi-
pales condiciones en las que varía el pensamiento de 
los y las estudiantes sobre el ambiente. De esta for-
ma la experiencia primaria, la vida diaria, se presen-
ta como un escenario de habituación ya sea a lo na-
tural, por ejemplo quienes viven en sectores rurales, 
con vínculos cercanos, o a la escasez o afectación de 
lo natural, en el caso de quienes viven en entorno 
urbanos, cuyos vínculos se notan menos débiles. La 
variación se evidencia en experiencias que conllevan 
al asombro, que los extraen de la cotidianidad gene-
rando sentimientos fuertes como la alegría o la tris-
teza, por lo que experiencias de contacto directo con 
la naturaleza, o de afectación a seres vivos, especial-
mente, animales, motiva en ellos emociones que for-
talecen sus vínculos con la naturaleza.

3. Grupo poblacional:  
Educación  Superior 

Instrumento: Entrevista semi-estructurada – Ta-
blas Inductoras. Población: Estudiantes de educa-
ción superior de la Fundación Universitaria del Área 
Andina y del Instituto Colombiano de Aprendizaje 



– INCAP, de diferentes programas y semestres de 
Pregrado y Programas tecnológicos de la jornada 
diurna y nocturna, en edades entre los 18 a 40 años. 

a. Esquema figurativo (lo constituido)

Categoría: Naturaleza

Subcategorías: Noción de naturaleza, Relación de la 
naturaleza con el individuo, Percepción de naturale-
za en la localidad de Chapinero

La noción de naturaleza para los estudiantes de 
educación superior es ecosistémica, compuesta por 
agua, pasto, árboles, oxigeno, animales que permi-
ten sobrevivir a la espacie humana y experimentar 
sensaciones de paz, amor y libertad; así lo argumen-
ta uno de los estudiantes “La naturaleza es algo que 
Dios les da para poder sobrevivir, es un ciclo, es todo, un 
espacio de paz, armonía, bienestar, salud”. La repre-
sentación de lo humano  se evidencia como una pre-
sencia “consumidora” para garantizar su vitalidad.

La relación con la naturaleza es  de “utilidad”, al 
respecto dice un estudiante “¡claro! porque utilizo to-
dos los recursos que ella me da... Así sea un mínimo pero 
los utilizo; utilizo una naranja que me la como, es de la 
naturaleza”  de igual forma consideran que la rela-
ción se da desde una lógica de cuidado y respeto  
“reciclando, no votando papeles a la calle” para evi-
tar terremotos o el agote de los recursos”, específi-
camente los estudiantes  de INCAP, consideran que 
no tienen ninguna relación. Estas representaciones 
configuran sus emociones  las cuales se expresan en  
sentimientos de tristeza por  fenómenos naturales, 
que ha acabado con la vida humana y natural  ejem-
plo “la erupción volcánica de Armero”, a causa de la 
falta de cuidado del hombre; en esta concepción de 
hombre se configura como los otros, no el sujeto 
entrevistado en este caso (estudiantes de educación 
superior).

La percepción de naturaleza en la localidad de cha-
pinero, es una  naturaleza poco visible, con pocas 
zonas verdes, con árboles viejos maltratados, inva-
dida por  edificios, basura, comprendida de un espa-
cio contaminado para todos los  sentidos, y con un 
gran  fenómeno de sobrepoblación que circula en las 

calles y posiblemente indiferente al cuidado de la 
misma.

Categoría: Prácticas Individuales

Subcategorías: Hábitos respecto al manejo de los 
recursos naturales, Actitudes que afectan positiva o 
negativamente el ambiente

Los hábitos individuales respecto al manejo de los 
recursos naturales de los estudiantes de Educación 
Superior, es reciclar, no botar basuras en la calle y 
ahorrar agua al respecto un estudiante de área andi-
na dice “el reciclaje, en mi casa manejamos lo que es el 
reciclaje, el no botar basuras en la calle, el clasificar”; se 
evidencia una representación de “prevención” frente 
a posibles problemas ambientales que pueden ser 
causados  por no llevar a cabo estas acciones. Las 
prácticas familiares en relación con el ambiente se 
evidencian en los argumentos de dos estudiantes: a)  
“la vez pasada con mis hermanos y mi novio,  nos pusi-
mos en la tarea de salir  recoger latas y  pues venderlas o 
dárselas a un reciclador” b ) “ Mi relación es que una 
prima estudia algo relacionado a medio ambiente”,  este 
tipo de  relación describe  una  falta  de saberes que 
no han posibilitado la construcción subjetiva e inter-
subjetiva   que  incida  positivamente en el  ambiente.

Lo anterior se evidencia en la representación so-
bre educación ambiental la cual carece de presen-
cia en  los procesos  de formación de educación bá-
sica no se evidencian y bachillerato, en estos dos 
espacios específicamente participaron en prácticas 
como concursos de reciclaje para conseguir dinero  
con una  fin determinado,  también como prácticas 
del servicio social  “a mí me mandaron a prestar el 
servicio social al humedal  pero pues era a ir a organizar 
una papelería o sea la papelería del humedal, la parte 
legal”; en espacios informales  se evidencia la pre-
sencia de la información  a través de  noticieros es-
pecíficamente con  el actual programa de “basura 
cero”.  lo cual genera un costo social alto al encon-
trar en las subjetividades de esta población joven 
representaciones que se concentran en las activida-
des promovidas en el contexto educativo, sin una 
reflexión real y profunda respecto a lo que se busa-
ca abordar.
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El análisis muestra que las representaciones so-
ciales sobre ambiente de los estudiantes de educa-
ción superior de la FUAA y del INCAP son de tipo 
“utilitarista”,  al encontrar en ella el conjunto de 
elementos biofísicos que se utilizan para poder so-
brevivir al hombre y a su vez generar espacios de 
disfrute y tranquilidad, razón por la cual surgen 
prácticas de  “preventivas” para evitar que su des-
aparición y por su puesto su vida.

b. Construcción selectiva  
(lo constituyente)

Las representaciones sociales de los estudiantes de 
educación superior, denominadas para efectos de 
esta investigación, como “utilitaristas” y  “preventi-
vas” se configuraron en espacios de socialización 
primara: la familia  como primera institución, cons-
truye e interioriza normas costumbres  y  prácticas 
relacionadas con el ahorro del agua y la luz para 
evitar el costo alto de los servicios, también se  ha 
constituido en los espacios de socialización secunda-
ria  como el colegio y los noticieros quien vinculan 
el ambiente desde una categoría  “preventiva” para 
impedir que el mundo se acabe.

En este sentido se puede evidenciar como la ausen-
cia de una pertinente  educación ambiental ha gene-
rado representaciones que se validan un mundo in-
tersubjetivo que construyen realidades en una vida 
cotidiana  que, desde el caso concreto de estos jóve-
nes de educación superior,  no  tienen un vínculo con  
la naturaleza,  y por supuesto, ningún pensamiento 
de alteridad con la misma.

(4) Grupo poblacional – Jóvenes Rurales

Instrumento: Entrevista semi-estructurada – Ta-
blas Inductoras. Población: Jóvenes habitantes de 
las Veredas Verjón Bajo y Verjón Alto, entre los 16 
y los 18 años de edad. 

a. Esquema figurativo (lo constituido)

Categoría: Naturaleza

Subcategorías: Noción de la Naturaleza, Relación 
del individuo con la naturaleza, Emociones respecto 

a la naturaleza, Percepción de naturaleza en la Lo-
calidad de Chapinero

Los y las jóvenes del Verjón tienen una noción de 
naturaleza muy ligada a un espacio en donde abun-
den recursos naturales, la laguna, el páramo, la ve-
getación, espacios con los que evidencian un vínculo 
absoluto, de dependencia para la vida propia y la del 
mundo en general, comprenden la vida desde una 
noción sistémica y a lo vivo como algo de valor en si 
mismo, ya que como plantea un joven: “para mí la 
naturaleza es como mi cuerpo si no lo respeto yo, no lo 
respeta nadie”. Esta concepción contrasta con una vi-
sión de que en lo urbano no hay naturaleza, o si hay 
elementos naturales estos están siendo afectados.

Por lo anterior su relación con la naturaleza se da en 
todos sus espacios  de vida, pues desde el agua que 
brota en los páramos, hasta las hortalizas que culti-
van son naturaleza que les permite vivir, haciendo 
referencia constante a su papel en la protección de 
ésta, pues la naturaleza para ellos es “donde yo nací 
pasé mi infancia y juventud”. 

Este vinculo fuerte rige sus emociones respecto a la 
naturaleza, la alegría, la vida, la tranquilidad para 
los y las jóvenes del Verjón están asociados con lo 
natural, y así mismo el odio, la tristeza son senti-
mientos que afloran al pensar en la afectación que 
las acciones humanas causan en los recursos, una 
emoción muy ligada con la preocupación por éstos y 
por el futuro: “Es tenaz, uhhhh como destruyen el me-
dio, el agua, pobre la gente, piensan en la vida de ellos no 
en la siguiente, cómo va a ser el futuro”.

Su percepción de naturaleza en la localidad de Cha-
pinero está confinada al espacio rural, la fauna, la 
flora, los recursos en su estado original son su prin-
cipal referente de lo natural en este lugar, pues tiene 
claro que la vereda pertenece a la localidad, por el 
contrario, si bien resaltan que en el sector urbano 
hay árboles, consideran que estos están siendo afec-
tados y que no representan lo natural. Como eviden-
cia este comentario: “Tristeza porque las matas diga-
mos son sembradas ahí (en relación a una fotografía de 
la Cr. 7ª), no hay quien las cuiden, entonces pues feo que 
la naturaleza en medio de carreteras recibiendo harta 



contaminación”, para ellos la naturaleza está asociado 
con la pureza, resaltando especialmente aquello que 
no ha sido manipulado ni afectado por el hombre. 

Categoría: Prácticas Individuales

Subcategorías: Hábitos respecto al manejo de los 
recursos naturales, Actitudes que afectan positiva o 
negativamente el ambiente

Los y las jóvenes del Verjón tienen hábitos respecto 
al manejo de los recursos naturales de cuidado y 
ahorro, de cuidado al procurar hacer un manejo 
adecuado de las basuras, reciclando y reutilizando 
los desechos lo más posible, implementando prácti-
cas agrícolas limpias en los cultivos, y de ahorro, 
desconectando electrodomésticos para disminuir 
consumo de energía, así como midiendo el consumo 
que hacen del agua, aunque está es abundante don-
de viven, pues perciben que esta se puede acabar.

Por lo tanto, al identificar actitudes que afectan po-
sitiva o negativamente el ambiente, resaltan las 
prácticas negativas que algunos nuevos residentes 
del sector, de “estrato más alto”, realizan como el no 
manejar las basuras adecuadamente, así como tie-
nen una visión crítica del uso de químicos en los 
cultivos por parte de muchos agricultores, prácticas 
negativas que relacionan con intereses económicos 
que priman sobre la valoración de lo natural: “para 
ellos sale más rentable sembrar con químicos que no con 
orgánicos, se gasta más con químicos pero va a recibir un 
mayor  porcentaje (de dinero) que con la orgánica”, de 
esta forma identifican las situaciones económicas 
difíciles, o la llegada de pobladores que proceden de 
culturas diferentes a las campesinas, como algunas 
de las causas de la afectación a los recursos natura-
les en la zona. Para ellos entonces las prácticas po-
sitivas son aquellas que implican menor daño o con-
sumo de los recursos naturales.

Categoría: Socialización

Subcategorías: Relación de la familia con la natura-
leza, Prácticas en familia relacionadas con la natu-
raleza, Participación en procesos de educación am-
biental formales o no formales

La relación de la familia con la naturaleza en el caso 
de los y las jóvenes del Verjón es directa, continúa, 
hace parte de su cotidianidad por lo que el vínculo 
con lo natural es algo que ha sido socialmente here-
dado, pues una generación tras otra ha vivido de y 
convivido con la naturaleza, explicando que sus pa-
rientes continuamente les inculcaban el respeto por 
la misma. 

De esta forma, las prácticas en familia relacionadas 
con la naturaleza hacen parte de su diario vivir, 
pues ellos y sus familias trabajan y viven en el cam-
po, no obstante, las prácticas a las que hacen más 
referencia son aquellas relacionadas con momentos 
de esparcimiento, de diversión, actividades que 
comparten con familia y amigos, como lo muestran 
algunas respuestas: “íbamos con mis hermanos a 
meternos en la quebrada, es algo que uno comparte 
con la familia prefiere uno ir y molestar con esa 
agüita”,  “con mis amigos vamos al rio a pescar trucha”. 
La socialización primaria se evidencia entonces 
como fundamental en la configuración de las 
representaciones de los y las jóvenes del Verjón 
sobre ambiente cuya crianza se ha desarrollado en 
escenarios naturales que favorecen la formación de 
vínculos con los otros seres vivos.  

Categoría: Prácticas Colectivas

Subcategorías: Participación en grupos o activida-
des que promueven la protección y/o recuperación 
de los recursos naturales, Liderazgo en la creación 
de éstos grupos ó acciones

Las veredas Verjón Bajo y Verjón Alto al encontrar-
se inmersas en la Reserva Forestal Protectora “Bos-
que Oriental de Bogotá”, han estado vinculadas a 
múltiples proyectos y acciones que promueven la 
conservación de los recursos naturales, la produc-
ción y el aprovechamiento sostenible, acciones de 
agricultura urbana, ecoturismo, agricultura ecoló-
gica, entre otros, liderados por entidades públicas y 
universidades del orden local, regional y nacional. 
Esta condición ha promovido que los y las jóvenes 
del Verjón hayan tenido algún tipo de participación 
en grupos o actividades que promueven la protec-
ción y/o recuperación de los recursos naturales, o 
tengan presente el desarrollo de estas actividades.
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Frente a esta participación se evidencia que si bien 
comparten las propuestas que dichos espacios han 
traído para mejorar las condiciones ambientales de 
la zona, presentan una postura prudente frente a los 
mismos relacionada con falta de continuidad en los 
procesos así como inconvenientes a causas de dife-
rencias de opinión entres los pobladores de la vere-
da, y conflictos entre los agricultores y algunas en-
tidades por el uso del suelo en una zona de reserva 
natural. Postura prudente que se refleja en que los y 
las jóvenes entrevistados si bien han participado en 
dichas actividades, no han liderado la creación de 
éstos grupos ó acciones. La participación principal 
se dio en la época escolar (cursaron estudios en el 
colegio de la vereda), en proyectos de agricultura 
urbana y de recuperación de semillas.

A partir del análisis de las categorías definidas se 
plantea que las representaciones sociales respec-
to al ambiente de las y los jóvenes del Verjón son 
de tipo “vinculante”, configurada por su relación de 
cercanía y dependencia de los recursos naturales, 
pues es en esta en donde viven y de la que dependen 
para subsistir, en donde conviven con sus familias, 
principales contribuyentes de su representación; 
vinculo que se ve fortalecido por tener sentimientos 
muy ligados a la misma, ya que la alegría, tranquili-
dad y la vida misma se relacionan con los espacios 
naturales, y la afectación de lo natural por el contra-
rio les genera tristeza y preocupación.

Esta representación “vinculante” del ambiente tiene 
tintes también “proteccionistas”, pues perciben la 
afectación sobre los recursos naturales asumiendo 
como parte de su responsabilidad contribuir a mejo-
rar las condiciones del entorno, para salvaguardar 
así los recursos de las generaciones futuras. Los y 
las jóvenes del Verjón ven en las prácticas urbanas 
una amenaza directa a los recursos, sin desconocer 
la afectación generada por las comunidades campe-
sinas.

La representación social sobre educación am-
biental de los y las jóvenes del Verjón es principal-
mente de “transmisión” de conocimiento, desde un 
enfoque muy técnico en el que entidades y la acade-

mia comparten información que permita mejorar las 
prácticas de la comunidad en relación con el manejo 
que hacen de los recursos.

Construcción selectiva (lo constituyente)

La configuración de la representaciones sociales so-
bre ambiental de los y las jóvenes del Verjón se ha 
dado en su totalidad por su contexto de vida, sus 
ideas e imaginarios se han construido en el contacto 
directos con la naturaleza, en todos los ámbitos de 
su vida, juego, estudio, relaciones familiares y socia-
les, trabajo, alimento, como bien lo muestra esta 
respuesta: “la naturaleza es donde yo nací, pasé mi in-
fancia y juventud”; sus familiares, amigos y el colegio 
se han encargado de reforzar dicho pensamiento, y 
especialmente los sentimientos de valoración y res-
peto que delimitan su relación con el entorno natu-
ral, ligados con ideas de tranquilidad y calma en el 
marco de este contexto en sus vidas.

Este pensamiento varía cuando se ven enfrentados a 
situaciones que rompen la armonía de dicho contex-
tos, muy asociado con la connotación de lo urbano. 
La llegada de nuevos pobladores provenientes del 
sector urbanos que no realizan prácticas ambiental-
mente adecuadas, o su contacto con este ámbito a 
causa de su formación en educación superior, cambia 
los sentimientos de alegría y tranquilidad por odio, 
preocupación y tristeza, expresiones como “eeeeh la 
basura, pasan los carros y dejan la basura, toda la botan” 
evidencian dicha transformación.

Las condiciones anteriores configuran las represen-
taciones sobre ambiente de los y las jóvenes, quienes 
aunque han crecido en ámbitos naturales manejan 
discursos de protección y cuidado propios de los 
tiempos actuales, como la importancia de proteger y 
ahorrar agua, manejar adecuadamente las basuras, 
así como han generado una fuerte sentimiento de 
urgencia por aportar en la solución de lo que está 
sucediendo en su contexto propio, aprendiendo so-
bre agricultura orgánica por ejemplo, lo anterior 
motivado en buen medida por los espacios de  socia-
lización secundaria.



(5) Grupo poblacional –  
Comunidad Barrial

Instrumento: Entrevista semi-estructurada – Ta-
blas Inductoras. Población: Habitantes adultos del 
Barrio Bosque Calderón, entre los 30 y 70 años de 
edad.

a. Esquema figurativo (lo constituido)

Categoría: Naturaleza

Subcategorías: Noción de la Naturaleza, Relación 
del individuo con la naturaleza, Emociones respecto 
a la naturaleza, Percepción de naturaleza en la Lo-
calidad de Chapinero

La noción de la naturaleza de los y las habitantes 
del Barrio Bosque Calderón está completamente li-
gada con lo vital, es lo que permite que existamos y 
sin lo cual no se puede sobrevivir, como evidencia la 
respuesta de uno de los entrevistados: “es la fuente 
vital de la vida, es la oportunidad que tenemos de dis-
frutar de lo que Dios nos ha dado y es el recurso más 
importante para el hombre, sin la naturaleza el hombre 
no podría vivir en esta tierra”.

Esta noción se relaciona con la Quebrada Las Deli-
cias, la cual bordea el barrio, y ha sido en los últi-
mos años protagonista de un proceso de recupera-
ción gracias al trabajo mancomunado entre la co-
munidad, entidades públicas y organizaciones pri-
vadas, por lo que la relación con la naturaleza de las 
y los entrevistados está muy ligada a éste cuerpo de 
agua, evidenciando que su relación principal con di-
cho recurso es de cuidado, de procura por mantener 
su buen estado tanto para ellos como para otros 
ciudadanos que vayan a conocerla.

El proceso vivido ha generado en los habitantes del 
barrio fuertes emociones respecto a la naturaleza, 
especialmente sentimientos relacionados con la 
tristeza, con connotación de desesperanza, por 
ejemplo: “un sentimiento de tristeza de saber que no se 
va a volver a recuperar”, aunque también manifiestan 
que se sienten alegres cuando realizan acciones po-
sitivas en la quebrada como recoger basura.

Su percepción de naturaleza en la localidad de Cha-
pinero está relacionada principalmente con la abun-
dancia de elementos naturales, son personas que 
tienen conocimiento de su localidad, por lo que re-
saltan al hablar de naturaleza que más de la mitad 
del territorio de la misma es rural, especialmente 
cubierta por bosques en los Cerros Orientales. Los 
cuerpos de agua, los bosques y lo rural es lo que 
perciben como natural, evidenciando como pérdida 
para la ciudad las áreas donde no hay estos elemen-
tos. 

Categoría: Prácticas Individuales

Subcategorías: Hábitos respecto al manejo de los 
recursos naturales, Actitudes que afectan positiva o 
negativamente el ambiente

En cuanto a los hábitos respecto al manejo de los 
recursos naturales los habitantes del barrio Bosque 
Calderón mencionan la recolección de basuras, la 
protección de la quebrada y el mantener cuidados 
las plantas de sus jardines y del sector. Por lo tanto, 
como o parte de las actitudes que afectan positiva o 
negativamente el ambiente, resaltan como prácticas 
positivas el estar recuperando la quebrada, comuni-
car y enseñar a sus familias que deben cuidar esta y 
a las plantas, como aspecto negativo resaltan el no 
haber iniciado con anterioridad la preocupación por 
el ambiente. Lo anterior se evidencia en la respuesta 
de un líder comunitario: “lo negativo es que empecé 
tarde a pensar en el medio ambiente y un granito de 
arena que he venido trabajando es el proyecto de 
recuperación de quebradas”.

Categoría: Socialización

Subcategorías: Relación de la familia con la natura-
leza, Prácticas en familia relacionadas con la natu-
raleza, Participación en procesos de educación am-
biental formales o no formales

En el barrio Bosque Calderón as prácticas en fami-
lia relacionadas con la naturaleza se han consolida-
do en torno a las acciones de recreación y cuidado 
en torno a la quebrada y al sector de los Cerros 
Orientales, manifestando fortalecimiento de las re-
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laciones con la natural como consecuencia de las ac-
ciones que lideran entidades y organizaciones para la 
recuperación de la quebrada. Como procesos de edu-
cación ambiental la comunidad barrial reconoce pri-
mordialmente los espacios facilitados por estas enti-
dades, como cursos, charlas y seminarios sobre el 
tema.

Categoría: Prácticas Colectivas

Subcategorías: Participación en grupos o actividades 
que promueven la protección y/o recuperación de los 
recursos naturales, Liderazgo en la creación de éstos 
grupos ó acciones

En la comunidad del Barrio Bosque Calderón el pro-
ceso adelantado de la recuperación de quebradas ha 
tenido un impacto en la comunidad motivando di-
recta o indirectamente la participación en grupos o 
actividades que promueven la protección y/o recupe-
ración de los recursos naturales, participando en las 
actividades de siembra de árboles para restaurar el 
borde de la quebrada o en jornadas de recolección de 
basura, gracias a lo cual se han motivado cambios en 
la postura respecto a los recursos de la comunidad y 
de las prácticas en familia respecto al ambiente: “yo 
creo que mi familia y mi comunidad han venido tomando 
una conciencia más fuerte de lo que es lo ambiental”.

Estas actividades han promovido que algunos miem-
bros de la comunidad hayan liderado la creación de 
grupos o acciones, como la constitución de un grupo 
denominado “Corporación Hidroambiental Quebra-
da la Delicias”, así como evidencia que se promueve 
la participación en las acciones de recuperación de la 
quebrada.

A partir del análisis de las categorías definidas se 
plantea que las representaciones sociales respec-
to al ambiente de la comunidad barrial del Bosque 
Calderón se han configurado como de tipo “protec-
cionista”, centradas en el pensamiento de urgencia 
por recuperar y cuidar en su caso el elemento natu-
ral que mayor influencia tiene en la construcción de 
la representación, que es la Quebrada Las Delicias. 
En su imaginario colectivo las prácticas directas, 
como recoger la basura de la quebrada, o ayudar a 

plantar árboles en la mimas son positivas, y sufi-
cientes, en cuanto a su relación con lo natural.

En este mismo sentido, la representación social 
sobre educación ambiental de los habitantes del 
Barrio Bosque Calderón es de “concientización”, del 
aprendizaje para relacionarse mejor con el entorno. 
Esta educación se enmarca en parte en espacios de 
socialización primaria, con sus familias, en el dialo-
go con sus hijos, pero principalmente se concibe 
como aquella que es generada por expertos, en cur-
sos y seminarios.

b. Construcción selectiva  
(lo constituyente)

La comunidad barrial del Bosque Calderón ha con-
figurado su representación social sobre Ambiente a 
partir de la experiencia directa en el proceso de re-
cuperación de la Quebrada las Delicias, por lo que es 
una construcción reciente, una proceso de anclaje 
que se encuentra en desarrollo, que los lleva a iden-
tificar una diferencia entre lo que aprendieron en el 
colegio o con sus familias en su infancia y juventud, 
donde el principal antecedente de la representación 
fue el contacto directo a través del juego en zonas 
rurales o en el sector del barrio donde antes había 
árboles. 

Este pensamiento “proteccionista” se ha constituido 
debido a la interacción también con entidades y or-
ganizaciones que evidenciaron en el sector la impor-
tancia de la protección y recuperación de los recur-
sos y las repercusiones de esto en la calidad de vida 
de la población.

Por lo tanto el contexto de la representación social 
constituida es la Quebrada, el recurso agua y la vege-
tación que la configuran, siendo la principal fuente 
de su pensamiento “proteccionista” el estado de estos 
recursos: “cuando hace una calor impresionante y en 
épocas de sequía uno ve lo que se disminuye el agua y uno 
se empieza a asustar”. Esta construcción de pensa-
miento tiene como consecuencia principal una 
preocupación sentida por lo que le quedara a las futu-
ras generaciones  y su responsabilidad, como padres 
y abuelos, por lo que dejaran a sus descendientes.



Teoría sustantiva

La teoría sustantiva que aquí se presenta se basa en 
el análisis sistemático de los datos, tal como se des-
cribe en la sección anterior, que basado en el inte-
raccionismo simbólico, pretende construir concep-
tos a partir de constructos de los datos y explicar el 
objeto de investigación, en este caso las representa-
ciones sociales de diferentes grupos poblaciones 
(niños en educación básica, jóvenes educación me-
dia, jóvenes en educación universitaria, jóvenes ru-
rales y comunidad barrial) de la localidad de Chapi-
nero acerca de ambiente y educación ambiental y 
desde este contexto investigativo comprender la 
relación-acción del hombre con la naturaleza.

La Relación del ser humano  
y el ambiente desde dos perspectivas

Los resultados de este estudio muestran dos pers-
pectivas, que pueden explicar la relación del hombre 
con la naturaleza.

Una primera perspectiva se evidencia en la repre-
sentaciones sociales de ambiente “utilitaristas” y 
“preventivas” de los jóvenes estudiantes de educa-
ción media  (Colegio Simón Rodríguez) y educación 
superior (FUAA e INCAP) quienes asumen una 
relación con la naturaleza antropocentrista en cuan-
to muestran un sentido de utilidad y dependencia de 
la misma para sobrevivir y no morir, este tipo de 
representación se configura en contextos de sociali-
zación primaria (familia) y escasamente en contex-
tos de educación secundaria (colegio- universidad), 
quienes en conjunto han legitimado imaginarios 
muy delimitados relacionados con comportamien-
tos necesarios para proteger lo natural, como el re-
ciclaje o no botar basura en las calles, lo que se pue-
de comprender como resultado de una educación 
informativa; este hallazgo concuerda lo que dice al 
respecto  Wilches-Chaux (1993):

 A veces pensamos que la educación ambiental 
tiene por objeto enseñarle a la gente como debe 
comportarse frente a su ambiente, o entregarle 
unos valores o unos principios que le indiquen 
qué se debe hacer y qué no se debe hacer.  Es 
decir, que vemos la educación ambiental como la 

tarea de transmitirle a la gente una información 
que no tenía, e imponerle unas determinadas ac-
titudes que a nosotros nos parecen correctas. (p. 
86)  

Una segunda perspectiva son la representaciones 
sociales “naturalistas”, “vinculantes” y “proteccio-
nistas”, las primeras que se dan en los niños y niñas 
de educación básica del colegio Simón Rodríguez, 
quienes conciben el ambiente como conjunto de ele-
mentos (árboles, montañas, hongos y mucho pasto 
verde), donde lo natural es un escenario que genera 
vinculación afectiva al posibilitar espacios para 
sembrar, “dar opción de vida”, interactuar con los 
seres vivos, jugar y divertirse, este tipo de vínculo 
logra anclar un lenguaje emocional que configura 
una relación de cuidado al “alter” que es importante 
en su cotidianidad al contar con un contexto natu-
ral, donde están ubicadas sus viviendas y colegio, 
este concepto de representación, logra distanciarse 
de lo que argumentan Barraza y Ceja (2003) “existe 
una tendencia en los niños pequeños de percibir a la 
naturaleza como una entidad natural, en la que hay 
elementos vivos, muy poca o casi inexistente inter-
vención humana, además de concebirla como una 
entidad estática” (p. 373).

Las representaciones sociales “vinculantes” se evi-
dencian en los jóvenes que viven en un contexto 
rural, en las Veredas Verjón Bajo y Verjón Alto, los 
cuales en su narrativa expresan un vínculo  que ha 
sido familiar y socialmente heredado, de generación 
en generación; lo natural ha sido escenario de su 
crianza, el cual ha configurado subjetividades e in-
tersubjetividades con un sentido proteccionista,  
que fomenta discursos y acciones en relación con el 
cuidado, la defensa y  el resguardo en este caso del 
ambiente que hace parte de su propio existir . 

Por último, dentro de esta perspectiva se encuentra 
la representación social “proteccionista” de la comu-
nidad del barrio Bosque Calderón, quienes a través 
de la experiencia de un proceso comunitario han 
configurado pensamientos y acciones que han lo-
grado la recuperación de recursos naturales y re-
percusiones en el mejoramiento de la calidad de 
vida.
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Estas dos perspectivas pueden explicar dos formas 
diferentes de la relación del hombre con el ambien-
te, que muestran un horizonte claro en relación con 
el planteamiento del problema de esta investigación 
de comprender las relaciones complejas y delicadas 
que existen entre las personas y su medio ambiente 
con el fin de que puedan emprender un desarrollo 
sano desde el punto de vista ambiental para expli-
car la crisis mundial ambiental que es conocida por 
todas.

La presente investigación muestra como la ausencia 
de una pedagogía pertinente en Educación Ambien-
tal ha generado que las poblaciones  no tengan una 
relación vinculante con el ambiente y necesaria 
como lo muestra la segunda perspectiva para lograr 
representaciones proteccionistas; pareciese que el 
ambiente es tema o concepto construido teórica-
mente o científicamente, porque no se concibe en el 
conocimiento común, los jóvenes consideran que es 
un problema de futuras generaciones, no es una si-
tuación que permea su contexto inmediato, lo cual 
legitima acciones que deterioran la vida natural y 
explican la actual crisis mundial. 

En este sentido es posible comprender por qué la 
situaciones ambientales dramáticas como el descon-
gelamiento de los polos por causa  del calentamiento 
global, por ejemplo, pareciese no ser de interés ni 
motivar el cambio de discursos y pensamientos en 
pro de esta causa, pues precisamente esto sucede 
porque la educación en diferentes contextos de so-
cialización han construido una realidad social que 
no vincula lo ambiental como parte de la integridad  
humana; al respecto argumenta Carrizosa (2000):

 (…) el tipo de educación que hemos recibido y la 
forma como las profesiones y las disciplinas se 
aíslan en la vida diaria impiden ver más allá de lo 
que permiten su lenguaje y sus paradigmas. (…) 
En los complejos procesos mentales y sociales en 
los que se define lo positivo y lo negativo influ-
yen multitud de factores emocionales, éticos y 
estéticos, que se agrupan en las memorias de 
quienes deciden y que provienen de diferentes 
contextos formativos” (p. 34 – 35).

Esta crisis de identidad se devela en nuestra cotidia-
nidad, en el  moderno mundo líquido tal como lo 
plantea Bauman, que crea identidades fugaces y se-
guridades frágiles que configura representaciones 
donde cada día es más difícil la construcción de co-
munidades, el individualismo se enmarca en el con-
texto caracterizando a un hombre producto de ésta 
sin vínculos, que construye redes más no relacio-
nes, en términos de “pérdidas y ganancias”, es en 
este sentido que se pierde el punto de vista  de “el 
otro”, en esta caso del ambiente.

Tal como lo dice Pérez Nuria (p. 57), refiriendo a 
Maturana, la educación ha olvidado esa primera re-
lación educativa que le dio origen a la primera rela-
ción civilitoria, que es la relación amorosa hacia el 
otro o la otra, esa mediación hacia el mundo que se 
realiza con la palabra, lo cual evidencia una forma-
ción universitaria que distancia lo cognitivo entre la 
relación del saber y la relación del otro, entre lo que 
se dice y se hace, entre lo que sentimos y pensamos. 

La formación se encarga del conocimiento científi-
co, olvidando en el caso de la población con la que  
ha trabajado la autora (p. 65), el sentido originario 
de educar, referido al saber de  las madres, el orden 
materno alejado completamente del conocimiento, 
donde el poder experto anula la experiencia y el sen-
tir del otro generando un camino desesperanzador, 
donde priman enfoques pedagogistas, que  no tienen 
en cuenta que la socialización, la integración, está en 
la relación amorosa de aceptación del otro, donde se 
medie la convivencia.  

De acuerdo a esto  es fundamental repensar cómo se 
realiza la educación ambiental, la cual debe reflexio-
nar su pedagogía para la formación de representa-
ciones sociales “utilitaristas y preventivas” a repre-
sentaciones sociales ““vinculantes”. Es así como la 
presente investigación desea resaltar unas alternati-
vas de acción; una de ellas es la pedagogía de la al-
teridad desde la reivindicación de la experiencia, tal 
como lo dice Jorge Larrosa (2008)

 (…) la experiencia suena a finitud, es decir a un 
tiempo y aun espacio en particular, suena a cuer-
po y sobre todo a vida, que no es otra cosa  que 



su mismo vivir. Reivindicar la experiencia, es 
reivindicar un modo de habitar en el mundo, 
como sujetos de experiencia. 

Y fue precisamente la experiencia con el mundo na-
tural lo que vinculo afectivamente a los niños, los 
jóvenes de la comunidad el Verjón y los habitantes 
del barrio Bosque Calderón, pues tal como lo argu-
mentan Barraza y Ceja (2003):

A través de este proceso de afectividad por el am-
biente es posible influir en la percepción que los 
niños tengan sobre el ambiente y ésta a su vez, ten-
drá un impacto en la formación de actitudes am-
bientalmente positivas. (p. 393)

Son estos vínculos los que le permitirán construir a 
las poblaciones de la localidad de Chapinero una 
identidad que logrará consolidar comunidades que 
aboquen y provoquen relaciones merecedoras de lo 
natural, construyendo lo ambiental desde una rela-
ción armónica, de amor y respeto.

Conclusiones

Las representaciones sociales que los seres huma-
nos  con el ambiente se construyen desde espacios  
de socialización primaria y secundaria las cuales a 
través de  lenguajes  y experiencias propias, cons-
truyen saberes o conocimientos comunes que legiti-
man un actuar con el ambiente, tal  como se mues-
tra en esta investigación  se configuran diferentes 
tipologías que generan relaciones vinculantes, pro-
teccionistas, naturalistas o utilitaristas.

La construcción de vínculos con la naturaleza, así 
como la consolidación de los ya existentes, requiere 

que los procesos de educación ambiental parten de 
lo cercano a los individuos, del contexto particular, 
aquello que pueden ver todos los días muchas veces 
sin comprender su esencia viva, es decir, la educa-
ción ambiental debe primero procurar por construir 
vínculos desde la compresión de los sistemas com-
plejamente interrelacionados, desde el propio cuer-
po, los otros integrantes de su grupo social, así 
como con el árbol de la cuadra, las palomas del par-
que, pues es importante empezar a evidenciar la 
esencia vital de los seres que nos rodean, ya que 
como se  encontró en la presente investigación, el 
contacto primario directo, moviliza acciones y emo-
ciones en los grupos trabajados, donde la consolida-
ción de prácticas ambientales exitosas de genera 
desde el reconocimiento y valoración de lo vivo.

Para la Localidad de Chapinero es importante que 
desde el campo de la educación ambiental, por un 
lado, se procure por el posicionamiento a nivel local 
de los importantes procesos de apropiación y recu-
peración ambiental que se han generado en el sector 
rural del Verjón así como en el borde urbano-rural 
de la Quebrada las Delicias, pues estos evidencian la 
creación de vínculos entre los pobladores y la natu-
raleza de su entorno a partir de su participación a 
porte a procesos de mejora ambiental; y por otro 
lado, es urgente empezar a crear un vínculo entre 
los elementos naturales que se encuentran en la ma-
triz urbana, motivando igualmente acciones de cui-
dado y conservación que incluyan y sean liderados 
por los integrantes de la comunidad, especialmente 
estudiantes de colegios y universidades quienes se 
encuentran configurando sus relaciones con la na-
turaleza, consolidando su cultura ambiental.
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