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Resumen

Este articulo presenta un modelo disefiado para el apoyo y fortalecimiento a procesos de crianza de ni-
flos, nifas y jovenes con discapacidad, a partir del establecimiento de la corresponsabilidad de la familia
y la escuela como instituciones de socializacién, que tienen funciones distintivas, pero que confluyen e
inciden directamente en procesos formativos respecto a tres aspectos basicos del desarrollo en la infan-
cia: La formacion del sistema de valores. La configuracion de la identidad y el auto-concepto y El desarrollo
de habilidades sociales. El modelo es el resultado de un ejercicio de investigacion que permite identificar
y tomar conciencia sobre las dimensiones y aspectos estructurales implicados en los estilos relacionales
establecidos en ambos contextos -familia y escuela- y su articulaciéon e impacto en el proyecto de vida
personal, familiar y escolar de los nifios, nifias y jévenes con discapacidad. El analisis se realizé a partir
de la informacion recolectada en ciudades y municipios representativos de cuatro complejos culturales
de Colombia: Antioquia, Santander, Litoral Fluvio-minero y Andino.

Palabras claves: familia, discapacidad, crianza, educacion, estilos educativos, modelo.

Upbringing and disability: support and strengthening
model from the school and familia context
Abstract

This paper presents a model designed to support and strengthen the process of raising children and youth
with disabilities, from the establishment of the responsibility of the family and the school and institutions
of socialization that have distinctive features, but that converge and directly affect educational processes
on three basic aspects of childhood development: the formation of the value system, configuration of
identity and self-concept and social skills development. The model is the result of a research exercise to
identify and raise awareness of the dimensions and structural aspects involved in relational styles set
in both contexts and school-family-and their articulation and impact on project statf, family life and
school for children and youth with disabilities. The analysis was performed from data collected in cities
and municipalities representing four cultural complexes Colombia: Antioquefio, Santandereano, Fulvio-
mining and Andino.
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Introduccion

Este articulo presenta los aspectos estructura-
les y los resultados de la investigacién titulada “fa-
milia y discapacidad: retos y desafios para la educa-
cién. Fase 2:modelo de apoyo y fortalecimiento desde el
campo educativo a_familias, para la crianza de nifios y
nifias con discapacidad. Estudio comparativo en cuatro
ctudades de Colombia”. Esta investigacion se planted
desde el grupo interinstitucional de investigacién
Familia y Escuela' en la linea de Familia y Discapa-
ctdad. Se desarroll6 con la participacién y cofinan-
ciacién de la Universidad Pedagégica Nacional® y
la Fundacién Universitaria Monserrate®.

Tiene como punto de partida el proyecto de
Fase 1. Dindmicas generadas al interior del nicleo
familiar de las personas que con discapacidad: pau-
tas de crianza. Proyecto que permitié desarrollar
como primera instancia tépicos fundamentales de
comprensién y generacién de bases tedricas, para
desde allf, proponer herramientas de formacién y
proyeccién social desde la pedagogfa.

Se retoma el proceso de crianza teniendo en
cuenta que, como menciona Manjarrés, Leén, Mar-
tinez y Gaitan (2013, p.79) ésta hace alusién a los
tipos de conductas y pautas de interaccion que
acompafian las tareas fundamentales asociadas a
los hitos bésicos del ciclo de vida, los cuales estdn
relacionados con mayor o menor proteccién y posi-
bilidades de autonomia. En el caso de las personas
con discapacidad, el proceso de crianza cobra un
papel fundamental para su desarrollo y proyeccién;
aqui, padres, madres y demés miembros de la fami-

1 El cual cuenta con la participacion de la UPN, la Fundacion
Universitaria Monserrate (FUM), la Fundacion Centro Inter-
nacional de Educacion y Desarrollo Humano (CINDE) y el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN).Creado hace 7 afios
desde el Centro de Estudios y Servicios en Pedagogia y Fami-
lia de la UPN.

2 Facultad de Educacion: Licenciatura en Educacion con énfa-
sis en Educacion Especial (Investigadora principal: Dora
Manjarrés Carrizalez. Coinvestigadoras: Elvia Yanneth Leon
y Maria del Pilar Murcia; Monitoria de investigacion: Rossana
Cuervo y Paola Currea)- CIUP (Centro de investigaciones de
la UPN)

3 Facultad de Educacion: Especializacion en Educacion y
Orientacion Familiar (Coinvestigadoras: Gloria Esperanza
Asencio y Rosanna Martinez Gil) - Centro de investigaciones.
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lia se enfrentan constantemente al dilema de la
eterna crianza, en este sentido, continuando con los
autores, la visién de infancia en el contexto de las
personas con discapacidad:

Esta relacionada no a la edad, sino a la capaci-
dad y posibilidad de tomar decisiones por s mismo,
de lograr niveles de independencia y autonomfa, de
participar y hacer escuchar la voz y de acceder a
proyectos de vida laborales y profesionales. (p.89)

Bajo este marco, la familia, es la primera ins-
tancia de socializacién y crianza, parte de su im-
portante papel en este proceso radica en la forma
de potenciar en la infancia y la adolescencia las ca-
pacidades de accién, interaccién e intercambio, asi
como, la generaciéon de habilidades para la vida y el
sentido de responsabilidad social. La escuela por su
parte, es el segundo espacio fundamental para po-
tenciar este desarrollo, aportando desde su papel
educativo elementos que afianzan y complementan
el proceso de crianza; se parte entonces del reco-
nocimiento de la familia y la escuela como agentes
educativos y de socializacién, que influyen y con-
tluyen en tres dimensiones basicas para el desarro-
llo de los nifios y las nifias: 1. La formacién de va-
lores;2. La configuracién de la identidad y el auto-
concepto y 3. El desarrollo de las habilidades socia-
les; por lo tanto, es indispensable trabajar al inte-
rior de estas dos instituciones, para establecer la
corresponsabilidad y propiciar el didlogo, la comu-
nicacioén y la interaccién, con el fin de optimizar el
desarrollo de procesos formativos en cada una de
estos aspectos.

En este sentido, el modelo busca convertirse en
insumo importante: por un lado, para el estudio, la
investigacién y el acercamiento académico al drea
temdtica y por el otro, para la intervencion desde el
campo educativo y la generacién de programas en-
tfocados a la formacién, apoyo y acompaiiamiento al
proceso de socializacion y crianza, desde el fortale-
cimiento de la familia y la escuela como agentes
que inciden directamente en este proceso.
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Metodologia

El disefio del Modelo de Apoyo y Fortaleci-
miento es el resultado de una investigaciéon de na-
turaleza comprensivo — interpretativo que buscod
plantear, desde un estudio en ciudades y municipios
representativos de cuatro complejos regionales de
Colombia, un modelo de apoyo y fortalecimiento al
proceso de crianza de personas con discapacidad,
que parte de establecer y comprender las relacio-
nes existentes entre cuatro campos tedricos como
son: IFamilia - Discapacidad — Crianza - Educacién.
Si bien el estudio se plante6 como comparativo, su
interés no es hacer caracterizaciones regionales
sino un acercamiento estrecho a las perspectivas de
los actores, con el fin de identificar, describir y ex-
plicar las condiciones transversales y los elementos
relacionales que permitan generar lineas de accién
en los escenarios familia y escuela.

La investigaciéon se desarroll6 a partir de dos
momentos:

Un primer momento a través del cual se plante
una estructura de caracterizaciéon de los estilos de

Dora Manjarrés Carrizalez.

crianza parentales de personas con discapacidad y
se identificaron demandas de apoyo y fortalezas de
las familias, lo cual permitié proyectar cuatro li-
neas de accién a nivel general como gufa para el
establecimiento de politicas, programas y proyec-
tos de acompafiamiento al proceso de crianza de
personas con discapacidad*.

En este sentido, se privilegi6 el interés en el es-
tudio a profundidad de las historias de vida de una
muestra de 60 familias, hacia la bausqueda de ten-
dencias en la caracterizacién de la crianza de perso-
nas con discapacidad en términos de pautas, creen-
cias, practicas y estilos, identificando desde alli,
necesidades de apoyo y éreas donde las familias
merecen fortalecimiento. Para ello se planteé una
estrategia de triangulacién de fuentes (padres, her-
manos, personas con discapacidad y familia exten-
sa) con el fin de lograr un acercamiento al objeto de
estudio desde diferentes perspectivas®. Las tablas 1
y 2 presentan en detalle la muestra participantes
tanto de lugares como de ntimero de fuentes.

Tabla 1. Muestra ciudades y municipios primer momento de la investigacion.

Cundinamarca B?QOTO 2%
Chipaque 5

Antioquia Medellin 2
Rionegro 6

Bolivar Cartagena 16
Santander Barrancabermeja 5

Datos extraidos de la investigacién (2012).

Tabla 2. Relaciéon niimero de fuentes participantes en el primer momento de la investigacion.

Padre
Madre
Hermanos
Abuelos
Tios
Personas con discapacidad

Datos extraidos de la investigacién (2012).

wh3SX o

N

4 Proceso documentado en un articulo publicado en el 2013 en la revista Horizontes Pedagogicos de la Fundacion Universitaria Ibe-
roamericana. En el volumen 14. Articulo titulado: Apoyo y fortalecimiento a familias para la crianza de nifios y nifias con discapacidad.

5 Como producto de este primer ejercicio se publico un articulo titulado: Apoyo y Fortalecimiento a Familias para la crianza de nifios
con Discapacidad. Revista Horizontes Pedagogicos, Fundacion Universitaria Iberoamericana, volumen 14. 2013.
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Desde la informacién analizada, se plante6 una
primera estructura de caracterizaciéon de los estilos
de crianza parentales (autoritario, participativo y
permisivo) que aporté elementos basicos para el di-
sefio del modelo.

Un segundo momento que permitié generar la
construccion de la categorfa Familia- Discapacidad
y Educacién para desde alli, identificar elementos
de caracterizacién de los estilos educativos docen-
tes y contrastar las lineas de accién propuestas en
el primer momento, centrando el analisis en la co-
rresponsabilidad de la institucién educativa en este
proceso. Se retomé aqui como unidad de anélisis las
dindmicas establecidas en los procesos de escolarizacion

Tabla 3. Muestra instituciones participantes en

de las personas con discapacidad en las instituciones
educativas®. Para la recoleccién de informacién en
este segundo momento de la investigacién se utili-
zaron cuatro técnicas: la encuesta, la entrevista, el
taller y los grupos focales. En esta etapa, el pro-
yecto conté con la participacion de 26 instituciones
de diferentes municipios y ciudades desde los cua-
tro complejos culturales.

Las tuentes de recoleccién para la triangulacién
de la informacién de este segundo momento, hicie-
ron referencia a los agentes que participan en el
proceso educativo de personas con discapacidad en
el contexto escolar. Se determinaron asi cuatro
fuentes: padres, docentes, profesionales de apoyo y
directivos.

el segundo momento de la investigacién.

Complejo Lugares No. Instituciones
Cundinamarca: Cucunubd, Fosca, Cé- =
Andino queza, Tenjo, Mesitas
Bogotd 9
Santandereano Barrancabermeja 1
Rionegro 2
Antioqueiio Envigado ]
ltagii ]
Cali 2
Fluvio- Minero
Cartagena 3
Total 26

Datos extraidos de la investigacién (2012).

Tabla 4. Relacién ntimero de fuentes participantes en el segundo momento de la investigacién.

Tipo de fuentes
Profesionales de apoyo
Docentes
Padres
Directivos docentes
Total

Datos extrafdos de la investigacién (2012).

No. de fuentes
37
172
ol
20
290

6 De este segundo analisis se organizé un documento tipo libro que se encuentra en proceso de revision con miras a publicacién por

parte de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Hojas y Hablas ISSN: 1794-7030, N° 11, 2014, pp.116-134..

Heaasy HaBLas &~ |1 19




Los criterios de seleccién de las instituciones
participantes fueron:

Instituciones de educacién formal con procesos
de inclusion.

Instituciones de educacién exclusiva, especiali-
zada con desarrollo de trabajo pedagdégico-tera-
péutico.

Institucién formadora de licenciados ciclo com-
plementario.

A partir de los resultados de estos dos momen-
tos y de la identificacién de las dimensiones de co-
rresponsabilidad de las dos instituciones frente al
proceso de crianza de personas con discapacidad,
se disend el modelo de apoyo y fortalecimiento
MAFCRIND*: familia y escuela.

Resultados

Modelo de apoyo y fortalecimiento a la crianza
de nifios y nifas con discapacidad - MAFCRIND:
tamilia-escuela

Es importante partir del reconocimiento que
los procesos de socializacién y educacién que ca-
racterizan la crianza, se inician generalmente en la
familia, pero se complementan, fortalecen o recon-
figuran en la escuela. A temprana edad, nifos y
nifnas acceden a las instituciones educativas, en las
que entran en contacto con otros adultos y otros
pares diferentes a sus familiares. Estas nuevas fi-
guras, se convierten en agentes de socializacién y
educacién que influyen en el desarrollo y configu-
racién de la personalidad. Al igual que los padres,
los docentes y agentes educativos establecen siste-
mas relacionales que se configuran bajo elementos
transversales y caracterizan estilos de socializa-
cién que influyen en la formacién y educacién, por
lo tanto, es inminente la importancia del fortaleci-
miento y la articulaciéon de las dos instituciones.

Frente a esto dicen Musitu y Cavas (2001)

La comunicacién entre ambos sistemas deberia
potenciarse, maxime si consideramos los efectos

4  MAFCRIND: Modelo de apoyo y fortalecimiento para la
crianza de nifios y nifias con discapacidad.
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positivos que esta mejora de las relaciones tendria
para los padres, para los hijos y para los protfeso-
res. Se ha sefialado con frecuencia que la participa-
cién activa de los padres en la escuela incide de
forma positiva en el rendimiento académico, las
habilidades sociales, la autoestima, el menor ab-
sentismo, los habitos de estudio y las actitudes
positivas hacia la escuela de los hijos. Ademads, los
padres mejoran de esta forma sus actitudes hacia
la escuela, hacia el profesorado y hacia sf mismos.
Cuando la comunicacién familia-escuela es fluida,
los profesores perciben también una mayor com-
petencia en sus actividades y un mayor compromi-
so con el curriculo académico y con el nifio (p.17).

En este sentido, al ser dos contextos formado-
res que se superponen, se implican en algunas ac-
ciones transversales y se diferencian o distancian
claramente en otras.

El modelo recoge los elementos estructurales
identificados en el sistema relacional establecido
alrededor de los nifios, nifias y jévenes con disca-
pacidad en los contextos familiares y escolares, es-
tableciendo interaccién y articulacién entre estos
elementos y tres dimensiones transversales a los
dos contextos identificadas como corresponsabili-
dad en el proceso de socializacién y crianza: confi-
guracién de la identidad y el auto concepto, forma-
cién de valores y desarrollo de habilidades sociales.

Grafica 1. Elementos estructurales
MAFCRIND: familia y escuela
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Estructura extraida del informe final de inves-
tigacién 2012.

El modelo tiene como elementos estructurales:

Tres procesos psicosociales implicados en la so-
cializacién y crianza: las Practicas que se conciben
como acciones, esto es, como comportamientos in-
tencionados y regulados, las Pautas que tienen que
ver con el canon que dirige las acciones, con el or-
den normativo que le dice al adulto qué se debe
hacer frente al comportamiento de los nifos/as y
las Creencias que se refieren a las explicaciones de
la manera como se orientan las acciones, hace refe-
rencia a un conocimiento bésico del modo en que se
debe educar a los nifios/as. (Aguirre, 2000)

Al interior de estos tres procesos se identifica-
ron desde el ejercicio investigativo, categorias es-
pecificas que influyen en las interacciones relacio-
nales que establecen tanto padres como docentes
con el nifio o nifa.

Creencias: este elemento estructural tiene como
componentes las concepciones y visiones sobre disca-
pacidad, convirtiéndose desde el andlisis en la base
que orienta, permea y dirige tanto las pautas como
las practicas en los estilos educativos familiares y
escolares.

No obstante, desde un enfoque sistémico, se re-
conoce que si un elemento es afectado, estd en di-
recta relacién con los otros elementos y también
los afecta. Desde el estudio se identificoé que las
creencias, concepciones y visiones sobre la discapa-
cidad influyen indudablemente en la concepcién de
nifio y de adulto, permean las pautas y précticas y
finalmente repercute fuertemente en el proyecto de
vida personal, familiar y social.

Las creencias frecuentemente identificadas, gi-
ran alrededor de cuatro de las seis visiones sobre
discapacidad planteadas por Brogna (2008, p. 14:8):
la wision caritativo — represiva, bajo cual la discapaci-
dad queda significada por tres elementos esencia-

Hojas y Hablas ISSN: 1794-7030, N° 11, 2014, pp.116-134..

les: la caridad, el castigo y el milagro, y por tanto,
las personas con discapacidad dan a la sociedad la
posibilidad de su salvacién, de su redencién, de “ser
buenos cristianos”. Por su parte, la visién médico-
reparadora, ve la discapacidad como una enferme-
dad o problema de salud que se puede curar o repa-
rar, de ahf que bajo esta se generen précticas que
conducen a la cura o reparaciéon. Esta visién basa
su huella identitaria en el “diagndstico” haciendo la
distincién de la discapacidad desde lo patolégico y
la enfermedad. Desde la vision normalizadora-asis-
tencialista, 1o normal, anormal y la normalidad son
elementos centrales en los esquemas que dominan
las précticas; estd centrada en el hombre promedio,
relacionandose con una norma, con un promedio
que impone lo que “deberfa ser”. Finalmente en-
contramos la vision soctal, desde la cual se concibe
la discapacidad como una construccién social, el
eje de atencién se centra no en la persona con dis-
capacidad sino en las circunstancias del entorno
politico, social y econémico; la discapacidad se de-
fine de manera situacional, relacional e interactiva
con los factores ambientales, actitudinales y cultu-
rales.

Pautas: En este elemento estructural del mode-
lo se identificaron categorias que la componen. En-
tre estas se destacan: el direccionamiento de la
norma, priorizacion de valores, motivacion y la expec-
tativa de futuro.

Practicas: en este elemento estructural se iden-
tificaron dos componentes que lo constituyen: con-
trol entendido como la actitud asumida con inten-
cién de dirigir el comportamiento deseable, siendo
este un parametro que discurre entre la permisivi-
dad, la libertad, la coaccién y la vigilancia. Apoyo,
entendido como el soporte emocional, el nivel de
implicacién y aceptacién. Estas dos categorias se
encuentran suficientemente documentadas por di-
versos autores “Erikson, 1963; Hoffman, 1975a;
Baumrind, 1991a; Flaquer, 1993; Musitu, Romén y
Gutiérrez, 1996; Molpereces, Llinares y Musitu,
2001; Gadeyne, Ghes-quiére y Onghena, 2004”
(Torio, Pefia y Rodriguez, 2008, p. 154).
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Tanto las creencias como las précticas y las
pautas estdn determinando y evidenciando la con-
cepcién que se tiene de nifio/a (hijo - estudiante) y
de adulto (padre o docente), y la relacién que se
establece entre estos.

Los anteriores elementos contemplados en con-
junto configuran tendencias frente a tres estilos
educativos claramente identificados tanto en el
contexto escolar como en el contexto familiar. Los
estilos educativos se entienden como: “esquemas
practicos que reducen las multiples y minuciosas
practicas educativas paternas a unas pocas dimen-
siones, que, cruzadas entre si en diferentes combi-
naciones, dan lugar a diversos tipos habituales de
educacién familiar” (Coloma, 1993, en Torio, Pefia
y Rodriguez 2008, p. 156). Por tanto, en MA-
FCRIND cuando se habla de estilos educativos, se
hace referencia al sistema relacional que establece
entre los elementos estructurales que lo integran
(visién de discapacidad, nocién de nifio- adulto,
pautas, creencias y practicas y proyecto de vida
personal, familiar y escolar) en este sentido, se
hace referencia a tendencias globales interaccién y
relacion.

Los estilos identificados son: el estilo autorita-
rio, el estilo permisivo (con dos tendencias: impli-
cado y no implicado) y el estilo participativo. Estos
estilos educativos tanto parentales como docentes,
causan inminentemente un impacto en el proyecto
de vida personal, familiar y escolar.

El reconocimiento de estas tendencias no pre-
tende estigmatizar formas de actuacién, sino que
permite visibilizar las dimensiones implicadas en
el estilo relacional para generar comprensién de
las mismas, y proyectar lineas de accién para el
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apoyo y fortalecimiento en la interaccién familia-
escuela.

Por otra parte, el modelo exige desde su estruc-
tura hacer una lectura contextualizada de esta ca-
racterizacién y de las dindmicas generadas desde
los estilos educativos, teniendo en cuenta que el
contexto escolar y familiar en el que se generan los
procesos de educacion, socializacién y crianza pue-
den influir en la direccionalidad que tomen las di-
namicas allf establecidas. De igual forma, la carac-
terizacion de estilos en muchas ocasiones no se
mantiene estable, varia de acuerdo a condiciones
como edad, nivel de compromiso de salud y com-
portamental, situaciones de vulnerabilidad més
tuertes que la discapacidad misma (pobreza, des-
plazamiento, género entre otras). Por esto, el mo-
delo se sugiere desde una lectura situada y contex-
tualizada.

Al analizar los estilos educativos desde la es-
tructura del modelo, se evidencian claramente im-
plicaciones en las tres dimensiones transversales a
los dos contextos de socializacién (configuracion
de la identidad y el auto concepto, formacién del
sistema de valores y desarrollo de las habilidades
sociales) que convocan la corresponsabilidad tanto
de la familia y de la escuela para la optimizacién de
los procesos de crianza de nifos, nifas y jovenes
con discapacidad.

Una vez disefiada la estructura del modelo, se
presenta entonces desde los elementos que lo cons-
tituyen, una matriz que permite identificar cada
uno de sus componentes y establecer relaciones
entre sf para lograr la caracterizacién de los estilos
y sus implicaciones en las tres dimensiones trans-
versales a los contextos familia-escuela.
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Tabla 5. Matriz de

sistematizacién y analisis MAFCRIN: familia y escuela.

Aspectos Componente Padres Agentes Correlaciones
estructurales educativos
Vision sobre
discapacidad
Creencias Vision de nifio Hijola) Estudiante
Relacion adulto-niiio
Vision de adulto Padres Agente educativo
Normas
Pavtas
Valores
Pautas- précticas
Apoyo
Practicas
Control
Estilo educativo
Proyecto de vida Familiar Escolar Personal
Condiciones Condiciones
Contexto ™
familiares escolares
Configuracién de la identidad.
Dimensiones transversales Formacion en valores.
Desarrollo de habilidades sociales.

Nota: instrumento construido a partir de los andlisis y resultados de la investigacién.

Caracterizacion estilos educativos a partir
del modelo

A partir de esta base de la estructura del mode-
lo, a continuacién se propone la caracterizacién de
los tres estilos identificados, la cual recoge los ele-
mentos tanto de la familia como de los actores que
participan en el proceso educativo externos a los
padres (docente, directivo, protesional de apoyo).

Se presenta entonces a continuacién una carac-
terizacion general del estilo graficada en la estruc-
tura y en la matriz que detalla en paralelo lo encon-
trado desde la informacién analizada, este es un
primer acercamiento a la caracterizacién desde los
tres estilos profundizando en los dos escenarios de
tamilia y escuela sin establecer atn las correlacio-
nes, las cuales requerirdn una tercera fase de la in-
vestigacién para ser estudiadas.
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Estilo educativo autoritario:

Este estilo se identificé tanto en padres como
en docentes, es uno de los que mds permanece y
trasciende en los estilos relacionales establecidos
desde el contexto familia y escuela, en procesos de
socializacién y crianza de personas con discapaci-
dad. De manera general se plantean algunos as-
pectos que lo caracterizan, entre estos estan: la
imposicién de normas rigidas e inflexibles que re-
quieren regulacién externa lo cual dificulta su inte-
riorizacién; respecto a la forma de regulacién y
correccién, la consecuencia del acto no deseado
estd ligada al castigo sin reflexién y el afecto esta
ligado a la obediencia. No obstante, cuando el ana-
lisis se centra en las dindmicas de crianza de perso-
nas con discapacidad, este estilo toma matices ca-
racteristicos que es necesario identificar.
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A continuacion se amplia su caracterizacion en la matriz que sintetiza los elementos estructurales del

modelo.

Tabla 6. Matriz caracterizacién estilo educativo autoritario a partir de los elementos estructurales de

MAFCRIND.

Aspecto estructural

modelo

CREENCIAS

Concepciones vy vi-
siones sobre disca-
pacidad

Vision de nifio (a) y
adulfo

MATRIZ CARACTERIZACION ESTILO AUTORITARIO

Padres

Concepcién de la discapacidad desde el
déficit.

Vision médico- reparadora, normalizado-
ra asistencialista.

"...En la crianza hay mucha sobreprotec-
cién, muchisima tendencia a pensar en
lo bioldgico, es decir usted es enfermo y
como enfermo usted no puede actuar, y
con muchos temores frente a la educa-
cién, por ejemplo cuando yo entré a la
universidad, mi madre decia: - usted no
podrd acabar una carrera-y  ese fipo de
cosas, que han cambiado, obviamente
en un comienzo era muy fuerte...” (Estu-
diante proceso de Inclusion UPN).

Hijo — Hija: se concibe como  limitado,
desvalido, sin capacidad para tomar
decisiones por su situacién de discapaci-

dad.

El padre o madre se convierfe en el Unico
decisor quien sabe lo que le conviene o
no y en Ultimas quien foma las decisiones
con imposicion deferminando lo que pue-
de o no puede hacer, lo que le conviene
o no.
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Agentes educativos

Concepcién de la discapacidad desde el défi-
cift, con una visién médico- reparadora, es
decir desde lo que el nifio, nifia o joven no
fiene, lo que le falfa, lo que debe ser
reparado.

En su descripcion el agente educativo alude a
términos como: disminucién, deficiencia, retar-
do, impedimento, aprendizaje muy lento, no
desenvolvimiento eficaz, capacidad disminuida,
dificultad, poco desarrollo, capacidades limita-

das.

También se encuentra aqui la visién Normali-
zadora asistencialista desde esta se conciben
la discapacidad desde el pardmetro de la
normalidad, y adn mantienen la condicion en
el plano del desarrollo individual y personal.

Estudiante: concepcion que parte de la com-
paracién: ‘no es igual a los ofros’, tiene un
proceso lenfo de aprendizaje, presenta dificul-
fad, tiene un problema, presenta una deficien-
cia, acata érdenes, no puede decidir ni pro-
poner.

El agente educativo es enfonces el decisor, el
organizador y ordenador, el profector, no es
afectado por el estudiante. Jalona procesos
hacia lo “normal”, atencion especial.
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PAUTAS - PRACTICAS

PROYECTO DE VIDA

familiar, personal,
escolar

CONTEXTO

Pautas: las normas son impuestas, son
rigidas e inflexibles, los hijos tienen po-
cas posibilidades de opinar frente a
éstas y la consecuencia al infringirla es
generalmente el casfigo fisico.

Los valores inculcados hacen referencia
principalmente a la obediencia, el res-
peto a la autoridad vy la sumisién.

las précticas: limitadas a las decisiones
de los padres, generan una dependen-
cia del adulto.

Control: generalmente se basa en la
coaccion por medio del castigo, comu-
nicacién cerrada y unidireccional, so-
bre la base del saber.

Apoyo: sobreproTeccién, acciones reac-
tivas que limitan procesos de autonomia
e independencia.

El proyecto de vida personal se ve limi-
tado a la relacién diagnéstico- prondsti-
co. Y el proyecto de vida familiar, se
observa dedicacion exclusiva para la
persona con discapacidad generalmen-
te por la madre o padre descuidando
las necesidades de los demds miembros
de la familia.

Familiar

Este tipo de estilos educativos se presen-
fa con mayor frecuencia cuando hay un
compromiso profundo de la discapaci-
dad, aunado a problemas de salud y
comportamentales. De igual forma,
cuando se encuentra que la persona
con discapacidad tiene ademds ofra
condicién que la convierte doblemente
en vulnerable: mujer, pobreza, desplo-
zamiento, condicion de salud familiar.
Ademds, los padres tienden a incremen-
tar y direccionar su accion vy relacion
hacia esfe estilo, en la etapa de la ado-
lescencia como una herramienta de
proteccion.
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Pautas: la norma es impuesta e inflexible, des-
conocedora de los procesos particulares pro-
pios y hace referencia al buen comportamien-
fo y la no irrupcion en clase como agente
distractor, al cumplimiento de logros y objeti-
vos como los demds.

Lla motivacién del docente es extrinseca, en
fanto mantenga la armonia v el respeto.

Los valores que se inculcan el respeto a la
autoridad, el buen comportamiento.

Practicas: activismo, aprendizaje mecdnico,
memoristico, repetitivo.

El docente genera practicas impulsadoras ho-
cia el ideal, hacia el deber ser, hacia la me-

dia convencional, y es hacia alli hacia donde
jalona sus esfuerzos.

Control: resfricciéon, dominio, coercién sobre
la base de la razén.

Apoyo: imp|icocién en ocasiones invasiva.
Poca o excesiva atencién.

Como proyecto de vida escolar enconframos
aqui dependencia del docente. Aprendizaie
de normas impuestas, mecanizacién de com-
portamientos y procesos escolares, escasa
compefencia social, poca espontaneidad
creatividad.

Escolar

Este estfilo tiende a tener mayor acogida cuan-
do el agente educativo se encuentra ante las
exigencias externas (procesos de evaluacion,
control de grupo, resultados esperados), ade-
mas tiende a incrementarse en dos polos:
cuando el nifio o nifia le llega en edad muy
femprana y cuando estd entrando a la etapa
de exploracion en la adolescencia.

Fl acompafiamiento de un equipo de profesio-
nales de apoyo también determina fuertfemente
el estilo relacional que el docente plantea en
su de clase.
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Configuracién de la idenfidad: Las situaciones vy el didlogo con miltiples voces a las que
accede el nifio/a con discapacidad fanfo en el contexto de la familia como de la escuela
desde este estilo autoritario, lo llevan a dos matices importantes en la configuracion de la

identidad.

En primer lugar se evidencia la ausencia de autodefinicién (se define a si mismo en términos
de lo que el ofro quiere e impone, asf como de las expectativas del ofro sin lograr la cons-
fruccién de expectativas e infereses propios). Esto se traduce a largo plazo en una incapaci-
dad para tomar postura individual y ocupar posiciones sociales creando dependencia del
ofro. Ademds de verse ampliamente limitada su autoestima por la vision de si mismo desde
el déficit.

Se encontré en segundo lugar, aunque son pocos los casos, las personas con discapaci-
dad que acceden a experiencias autoritarias de sometimiento y subvaloracién tanto en con-
fextos familiares como escolares, pero que estas los llevan a largo plazo a configurar una
idenfidad desde la potencialidad, es decir, generan un deseo por demostrar que si pueden,
que si tienen posibilidades y potencialidades, vy la vision limitante del ofro se convierte en un
reto y esfimulo para explorar, descubrir, y demostrar sus habilidades, confrontando constan-
femente al ofro.

DIMENSIONES
TRANSVERSALES

Formacién en valores: En este esfilo generalmente se siguen normas relacionadas con la
obediencia, el respeto y el acatamiento de ordenes, las cuales inicialmente se acatan a
pasar de la voluntad, pero con el tiempo se hacen parte de la voluntad propia de la perso-
na con discapacidad o se convierfen en desafios sin lograr incorporarse fofalmente al deso-
rmollo de la personalidad.

Desarrollo de habilidades sociales: En este estilo priman las habilidades sociales primarias
(saludar, despedirse, dar las gracias), dodo que la expectativa estd en la buena conducta,
el acercamiento a lo “normal”, la no alteracion del orden sociall.

Nota: analisis construido a partir de los resultados de la investigacion.

Los resultados frente a la caracterizacion de este estilo tanto en padres como en agentes educativos
muestran consecuencias permanentes y determinantes sobre todo en el desarrollo y configuracién de la
identidad y de la personalidad de nifios/as con discapacidad, puesto que pone una limitante a la posibili-

darse en dos contextos situacionales: la indiferen-

dad de desarrollo de habilidades y potencialidades.
No obstante se debe hacer énfasis en que los estilos  cia ante los actos o el consentimiento de estos, en
no se dan de forma pura, estos dependen de la eta- ambos casos la causa es permisividad.

a, situacién y compromiso (de salud y comporta- A1t o o
pa, Y P ( y P En un andlisis situado en los contextos y dind-

mental) del nifio/a, por lo tanto, siempre es impor- : - o .
micas familiares y escolares de nifo/as con disca-

tante hacer una lectura situada. . . .
pacidad durante su proceso de crianza, este estilo

Estilo educativo permisivo- se caracteriza por tener dos tendencias, encontra-
das tanto en padres como en agentes educativos,
estas tendencias son dadas por el nivel de implica-

cién y apoyo de acuerdo a las exigencias y compro-

Este estilo en general se caracteriza por situa-
ciones relacionales en las cuales no hay acatamien-

to de normas por parte del nifio/a, puede ser por-
que estas no son claras, visibles e inculcadas por
parte del adulto, lo que genera que se actiie cons-
tantemente por impulsos y emociones del momen-
to. Generalmente no son claras las consecuencias
que regulan los actos, no hay limites, lo cual puede
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misos tanto comportamentales como de salud des-
de la discapacidad. Encontramos entonces el estilo
permisivo en donde el adulto se encuentra implica-
do o no implicado. En la tabla 7 y 8, se describe
detalladamente las caracteristicas de este estilo
educativo en sus dos matices.
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Tabla 7. Matriz caracterizacién estilo educativo permisivo implicado a partir de los elementos
estructurales de MAFCRIND.

MATRIZ CARACTERIZACION ESTILO PERMISIVO IMPLICADO

Aspecto estructural Padres Agentes educativos
modelo

CREENCIAS

Concepciones
y visiones sobre

la concepcién de la discapacidad en este estilo sigue
centrada en el déficit. Con una visién médico reparadora
y mdgica-carifativa. Esfas visiones de la discapacidad co-
locan a los padres frente a dos canones que rigen su ac-
tuar. Llos padres con un fuerfe sentimiento de impotencia y
culpa por la situacién, lo cual los pone en el plano de la
permisividad y los padres que consideran la discapacidad
desde lo mdgico vy carifativo y como filosofia consideran
que el nifio (a) vino al mundo a “ser feliz” y en ese sentido
ya tiene una situacién dificil, para que empeorarla con

El docente o profesional tiene la vi-
sion del nifio, nifia o joven con disca-
pacidad como “nifios que quieren
hacer solo lo que ellos piensan sin
dejarse orientar’, Al tiempo se en-
cuentra la concepcién de nifio como
la victima, “ya es suficiente con fener
la discapacidad como para exigirle

7

mas .

discapacidad  exigencias.
Hijo — Hija: Se convierte en este estilo en la figura de auto-  Estudiante: Por su condicion toman
ridad, el que maneja las situaciones, el que decide, actia  control de la situacion.
por impulsos, afecta a los padres y no es afectado por
Vision ellos. Agente ed}ucoﬁvo En esfos casos el
de nifio/a f oad e son desde esfo ssflo dominad | CIdL.J|.TO actia como UnO.fIgUI'CI de
padre o madre: son desde este esfilo dominados por las  focifitador, protector, cuidador, l
y adulto exigencias y conductas particulares, con sentimienfos de hgcedor, cumplidor de deseos.
culpa e impotencia que los llevan a adecuarse a las exi-
gencias. Desde lo mdgico y carifafivo es el que fiene una
mision de hacer feliz, de complacer, de cumplir deseos.
Padres que hacen presencia y se implican en las situacio-  Pautas:la pauta estd anclada a la
nes pero que no establecen normas ni patrones claramente  creencia de que la no voluntad de
definidos y tienden al consentimiento extremo de sus hijos  hacer las cosas prima sobre la exi-
ligados a su condicion. gencia de hacerlas o sobre la no
“la crianza de mi hijo con discapacidad ha sido un poco capacidad para ”hocer: “Ellos hacen
dura a veces somos un poco permisivos con el nifio ya lo que quieren’, “ellos no hacen nada
que lo dejamos que el haga lo que se le gana y creo que  PO" lo tanto hay que /f:/e/'ar/os hacer
eso no es correcto ya que con el tiempo el nifio es el per- lo que quieran hocler - La expeciativa
judicado, la mayoria de cosas que él pide yo se las doy.  N© €S de proyeccién sino de manteni-
La verdad no ha sido muy fécil criar al nifio ya que con mienfo y cuidado  inmediato.
ellos toca dedlicarles més tiempo...” (Padre Barrancaberme- Lo orci il d
ial. a practica es inicia mentg un desgas-
PAUTAS — De igual forma se encuentran los padres que ceden ante ‘o de volurlades que fermina por
Ry g9 p q doblegar la voluntad generalmente
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las demandas de su hijo o hija con discapacidad por mie-
do a sus reacciones: patalefas, rebeldia, conductas disrup-
fivas, teniendo finalmente el dominio el nifio o nifia y domi-
nando la relacién los impulsos y deseos o infereses espon-
téneos.

"...Al comienzo lo sobreprotegia pero me di cuenta que
era un error lo he ido soltado un poco mds, no lo descui-
do, lo trato como a los dos mayores pero siempre con un
trato décil para que no se me ponga rebelde...” (Madre
Cartagenal.

Hay controversia en los valores inculcados: libertad, nuli-

dad.

del docente aunado a la falta de
tiempo para la dedicacién exclusiva
y a la exigencia de atencién de los
ofros 40...35....50 casos de su sa-
lon.

Por ofro lado, se encuentra la practi-
ca de hacerle todo, no exigirle tanto
porque para qué si no puede hacer-
lo, esto conlleva a acciones asisten-
cialistas que se quedan en el plano
del cubrimiento de necesidades basi-
cas cofidianas.
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PROYECTO
DE VIDA

El proyecto de vida personal en esfe estilo se encuentra
en dos direcciones, la autorrealizacién exclusiva a partir
de los intereses y deseos del nifio (a) sin patrones de direc-
cién o limites claros.

Dora Manjarrés Carrizalez.

El proyecto de vida escolar esté
orientado hacia objetivos bésicos sin
mayores exigencias o con la expecta-
fiva de que sea feliz desde el dia a

dia. Sin mayores proyecciones a futu-

familiar, personal, i ,
ro sino centrado en resolver las situa-

escolar

. " S . ciones de la cofidianidad. Su estan-
El proyecto de vida familiar generalmente implica el sacrifi- . I insfitucion educati :
cio de la autorrealizacién por la realizacién del nifio o la - '€ egv O (mefiveron Saueativa centio
- di idad. sus objetivos en la “intfegracion so-
nifia con discapaci ol s ho oor ol
cial” sin preocuparse mucho p
proceso de ensefianza — aprendiza-
je.
Escolar
Este estilo se incrementa, en contextos
de inclusién, con exigencias altas
N , _ L para los docentes (grupos extremada-
Fom||.|or. ,este esfilo se |ncre.r’nento. cuando la fom|||qrt|ene la mente grandes, poca o nula capack
conviccién de la exp'l.orocwon yﬂllbertod como opcion de  cion y acompanamiento, voluntad
e'dlucooor.] para su hijo: que .e)|||c31 lo que él quiera sin cghe- del docente para implicarse), confex:
CONTEXTO 323 (mgrdo'o 09#' la conceﬁ)mo% ya T||er'1e vna djscopofc[- fos que esfdn sensibilizados frenfe a
1, para que ie amargo 1a vida....€t vino a quid sef fe la discapacidad pero no generan
liz..". Ademos,cgondo la condicion de.dISCCIpOCIdOd fiene  ondiciones de capacitacién, apoyo
como caracteristica un fuerte compromiso comportamental. y seguimiento a los docentes. El do-
cente fiene la voluntad y motivacién
infrinseca pero carece de elementos
por lo fanto actia desde el sentido
comin o desde el afén del dia a dia.
Configuracion de la identidad: en este estilo educativo se evidencia una construccién de la identi-
dad directamente relacionada con los intereses y emociones propios del momento, la postura
individual se superpone a la construccion colectiva por lo que priman los deseos del nifio/a so-
bre los ofros. teniendo en cuenta la ausencia de pardmetros, normas y paufas de comportamien-
fo, se ve afectada la constitucién de significados sociales, lo cual afecta la capacidad de fomar
postura y ocupar posicion en el dmbito de lo social. Se ve confusa la definicién de personalidad
por la falla de inferlocucion desde los dos escenarios. Se genera dependencia del ofro en tanto
DIMENSIONES €l ofro resuelve todo.
TRANSVERSALES

Formacién en valores: la confroversia ocasionada por la tensién entre la - culpabilidad-exigencia
del nifio/a - incomprensién de la discapacidad- hacen que esta formacién se desdibuje y fluctué
consftantemente.

Desarrollo de habilidades sociales: las habilidades sociales en este estilo educativo no son la
prioridad en el proceso de inferaccién, dado que los intereses del nifio /a priman sobre el ofro,
se dificulta la construccion de lo social, el tener en cuenta el punto de vista del ofro v la concien-
cia y seguimiento de habilidades de convivencia.

Nota: analisis construido a partir de los resultados de la investigacion.
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Este estilo educativo trae consecuencias no solo
al proyecto de vida personal del nifio/a con disca-
pacidad (en el plano de la formacién de valores y el
desarrollo de habilidades social) sino al proyecto de
vida familiar y escolar, dado que tanto padres como

docentes se vuelcan totalmente a suplir deseos lo-
calizando su accién en el momento. Esto limita no
solo el alcance sino la proyeccién de la formacién y
la educacién e implica la autorrealizacion.

Tabla 8. Matriz caracterizacion estilo educativo permisivo no implicado a partir de los elementos
estructurales de MAFCRIND.

s

MATRIZ CARACTERIZACION ESTILO PERMISIVO NO IMPLICADO

CREENCIAS

Concepciones y visiones
sobre discapacidad

Vision de nifio/a y adulto

PAUTAS - PRACTICAS
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Concepcién de la disca-

pacidad desde el déficit.

Vision sacralizada - magi-

ca: bisqueda de razones

y culpas en un ser supe-

rior: castigo, prueba, ben-
icion.

Concepcion del Hijo — Hija
como desconocido, con
exigencias ajenas al conoci-
miento, fuera de la expec-
tativa.

El padre o madre: confu-
sién, impotencia, culpa,
duelo, situacion ambiva-
lente. Rompimiento de
expectativas de futuro

Padres o madres que se
ausentan del proceso o
parecen ignorar al nifio,
desconformandolo o culpo-
bilizando al ofro.

El' manejo de la culpa o
la negacién al tener en su
familia una persona con
discapacidad, hace que
se tengan niveles de impli-
cacién y apoyo bajos ge-
neralmente de indiferencia
ante la situacién que atra-
viesan.

la préctica en esfe estilo
es la delegacion de la
crianza a algdn familiar o
a ofros cercanos.

Concepcién: desde el déficit. Visién médico reparadora, re-
querimiento de frafamiento especial, terapéutico especializa-

do.

Estudiante: limitado, deberia tener una educacién especiali-
zada, no deberia esfar en el contexto educativo formal, exi-
gencias y requerimientos especializados de la capacidad
solo de profesionales.

Agente educativo: el Adulto es una figura de cuidador, trabo-
jo asistencial, no fiene responsabilidades frente al proceso
formativo mas allé del cuidado bésico y desarrollo de habili-
dades bdsicas cotidianas, no estd preparado para asumir
esfe proceso se muestra reacio al acercamiento o la toma de
responsabilidad frente a este proceso educativo. No enfend-
miento del nifio (o) o de la que él o ella requiere.

Pautas que tienen que ver con la poca o nula disposicion
para abordar procesos mdés allé del desarrollo de habilida-
des bdsicas, la concepcién y el canon de que este frabajo
serd dificil. “Como no conozco mucho, prefiero no cometer
errores’”.

Las précticas desencadenan entonces en delegar a ofro “al
especialista” el profesional o la maestra de apoyo, sacar al
nifo del aula (debe estar afuera para poder avanzar], edu-
cacién especializada y diferenciada, requieren recursos adi-
cionales para entender y no estd en su competencia ddrse-
los. Su actitud es escéptica y de rechazo frente a la presen-
cia del ofro.

Se encuentra enfonces practicas de indiferencia: lo fengo en
el salon, lo tengo en el proceso pero no le frabajo porque él
no puede, para qué lo hago...un cumplimiento de activida-
des con sentido asistencialista.
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Personal: Depende del otro
(a quien se delegue o asu-

ma el papel de la crianza . ,
pap ) Como proyecto de vida escolar enconframos aqui enfonces

un estancamiento del nifio o nifia en los procesos escolares,
no avance, el docente no tiene tiempo, se convierte en una
obligacién que el docente no quiere asumir. Delegacién al

especialista.

Familiar: Culpa extendida,
generalmente termina con
el rompimiento de lazo
conyugal o fractura de

PROYECTO DE VIDA

familiar, personal,

escolar lazos familiares y la aufo-
rrealizacién personal por
encima de la realizacién
del nifio o nifia.
Este estilo, generalmente
estd asociado a procesos  Este estfilo se presenta generalmente en contextos educativos
de duelo no resueltos o de  con docentes de educacion regular que no han estado pre-
hecho puede aparecer en parados ni sensibilizados para asumir procesos educativos y
efapas de la vida en que o discapacidad entra infempestivamente a hacer parte de la

CONTEXTO los padres estén luchando  dindmica y exigencia cotidiana.
con la no aceptacion de
la condicion vy el descono-
cimiento de la misma.
Configuracién de la identidad: al delegar la responsabilidad de la educacién en ofro, la
definicién de la idenfidad pasa a depender de lo que ese ofro imparta o defina. no obs-
fante la autoestima se ve afectada dada la ausencia de figura paterna o del docente, lo
cual deja una sensacién de abandono emocional (mas no fisico), esfo confunde al nifio/a
con discapacidad el cual, de acuerdo a las historias de vida, lo hace consiente y busca a
largo plazo entender dicha ausencia. la delegacion de la formacién aqui se da de una
forma ocasional, pues no implica la ausencia fisica, lo cual genera mayor confusion.
DIMENSIONES -, i 1k -
RS Formacion en valores: en la relacién directa nifio/a — adulto (docente, padre), esta forma-

cién de valores es nula, ni hay implicacion ni compromiso, por lo tanto esta formacion
dependerd de las personas y el circulo con quien convive y a quien se delega la respon-
sabilidad y se limita al tiempo de convivencia con ellos.

Desarrollo de habilidades sociales: de nuevo esfas no son inculcadas ni exigidas por par-
fe del padre o docente y por lo fanto quedan supeditadas a las inferacciones que el nifio
/ con discapacidad genere y a las personas a quienes generalmente se delega su edu-
cacién v en los momentos en que esto se hace.

Nota: anélisis construido a partir de los resultados de la investigacién.

El estilo permisivo no implicado, es un estilo
que emerge en este estudio, desde el cual se eviden-
cian particularidades en el caso de las dinamicas
establecidas en los contextos familia- escuela con
los nifos/as con discapacidad. Aqui la permisividad
no estd marcada por la ausencia fisica sino por el
distanciamiento que toma el adulto del actuar fren-
te al nifio/a, generalmente este distanciamiento se
da como consecuencia de la impotencia, el descono-
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cimiento y el temor que ocasiona la situacién parti-
cular de la discapacidad, lo cual resulta muy lesivo
para su desarrollo, por que restringe significativa-
mente sus posibilidades de acceso a experiencias
que le permitan la apropiacién y desenvolvimiento
en el entorno social. Tiene consecuencias en las tres
dimensiones transversales a los dos contextos y en
el proyecto de vida personal, familiar y escolar.
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Estilo educativo Participativo:

Este estilo se caracteriza de manera general por
situaciones relacionales en las que se establecen
normas negociadas, flexibles y con la participacién
tanto del adulto como del nifo/a, lo cual permite
que exista una autorregulacién del comportamien-
to en la que median tanto factores internos como
externos. Se flexiona en las consecuencias de los
actos y su implicacién en la convivencia, lo que le
permite al nifio/a tener claridad frente a las condi-
ciones y consecuencias del acatamiento o no de la
norma.

Especificamente en el estudio, se identifico el
estilo participativo tanto en padres como en docen-
tes y agentes educativos, evidencia como poco a
poco la concepcién de la discapacidad desde la po-
tencialidad, desde las habilidades y destrezas de la
persona como sujeto, permea las concepciones y
creencias tanto de docentes como de padres, y ubi-
ca a la discapacidad en el plano de una condicién
particular en interaccién con un entorno que brin-
da posibilidades y que encuentra en la diversidad
una fuente de riqueza.

Tabla 9. Matriz caracterizacién estilo educativo participativo a partir de los elementos estructurales

de MAFCRIND.

MATRIZ CARACTERIZACION ESTILO EDUCATIVO PARTICIPATIVO

ASPECTO ESTRUCTURAL
MODELO

PADRES

AGENTES EDUCATIVOS

Parte de la concepcién de la disca-
pacidad desde la pofencialidad.

La visién es social, una condicion
particular en inferaccién con el
ambiente.

"Mi crianza, ha sido bonita. ..
siempre he estado acompanada
por mi madre 'y mi abuelita,
ellas, toda mi vida me han dado
su apoyo y su tiempo, puesto
que por mis cirugias, terapias y
tratamientos se han dedicado
mucho a mi, dejando de lado
muchas ofras cosas. Ellas, siempre
me han inculcado la confianza en
mi misma, me han ensefiado a
exigirme mucho y esfo se ha visto
reflejado tanto en lo académico
como en lo personal y con mi
“discapacidad’, de igual manera
me atrevo a decir que gracias al
apoyo y acompanamiento cons-
tante en fodas los &mbitos y con-
fextos, soy una persona que se ha
superado, que maneja una muy
buena relacién con las demas

personas y que se exige mucho.”
[Relato estudiante UPN).

CREENCIAS

Concepciones
y visiones sobre
discapacidad

Hojas y Hablas ISSN: 1794-7030, N° 11, 2014, pp.116-134..

Perciben la discapacidad desde la potencialidad.

Las expresiones que aluden a la potencialidad y la capa-
cidad de las personas fienes un fuerte énfasis en un enfo-
que diferencial.

la discapacidad es:
“la capacidad que tiene cada quien desde su oficio”

" . e
Es una situacién que hace que accedamos al mundo
de una forma diferente”.

“Son personas con diferentes formas de aprender,
escuchar, hablar, caminar, efc.”

"Manera diferente de ver 'y desarrollar las cosas
en el aspecto fisico y cognitivo'

Desde ésta, la discapacidad es un estigma construido
socialmente, y esta resulta de la inferaccién del sujeto
con el enforno y del contexto como facilitador y posibil-
tador de experiencias.

“Impedimento que existe del medio para relacionarte
con el ofro”.

“Es el resultado de la interaccién entre la condicién de
salud y el contexto y como este le facilita la infegracién
a estas personas”.

Son los obstdculos que coloca la sociedad para entre-
gar a las personas que poseen condliciones diferentes”.

" . ez . .z

Es una condicién que resulta de la inferaccién entre los
limites del contexto y las capacidades de la personas
para relacionarse con sus entorno inmediato”.
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Vision de nifio (a) y
adulto

PAUTAS -
PRACTICAS

PROYECTO DE VIDA

Familiar, personal,
escolar

Nifio (a) capacidad para aportar,
tomar decisiones, es habil. Tiene
potencial, capaz de expresar gus-
fos e intereses.

Padres: los padres se convierfen en
pofenciadores, orientadores. Com-
prometidos con la exploracion y
descubrimiento de habilidades y
gestor de posibilidades y experien-
cias.

Si bien existe la autoridad claro-
mente definida, la norma y el cum-
plimiento de responsabilidades,
estas son constantemente dialoga-
das.

Se encuentra lugar para la norma'y
la responsabilidad pero también
para el placer y la espontaneidad.
la exigencia y el cumplimiento de
reglas reflexionadas. los valores
inculcados por los padres tienen
que ver con la tenacidad, la au-
toestima, la tenacidad, la constan-
cia y la folerancia ante el error.
Tratamos de complacerlo y darles
las cosas que le gustan y cuando
toca reprenderlo y castigarlo tam-
bién lo hacemos pues si iene la
capacidad para hacer fravesuras
también la fiene para la ser repren-
dido y salir adelante...” (Madre
Chipaque Cundinamarcal.

Este tipo de estilo de crianza espe-
cialmente en el campo de la disco-
pacidad permite construir proyectos
de vida basados en la autonomia,
la autoestima y la confianza, con
niveles de independencia aun
cuando los padres no estén, lo cual
contribuye a beneficiar tanfo el
ciclo vital personal y por ende el
ciclo vital familiar.

Reconocimiento como sujeto él (a)
como él (a) es. Autorrealizado en
sus Habilidades y potencialidades.
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Dora Manjarrés Carrizalez.

Estudiante: Para esfos el estudiante es una persona que
frabaja, que tiene ofras capacidades, que presenta forta-
lezas, es un agente sensibilizador, es Gnico e individual y
tiene habilidades en diferentes dreas de desempefio

Agente educativo: Bajo ese marco el adulto (docente,
profesional o directivo) propone, indaga, orienta, descu-
bre, acomparia, aprende, escucha y es sensible al ofro,
resuelve.

Frente a la pauta: el agente educativo se para sobre la
actitud de valorar la capacidad. Su motivacion es intrin-
seca, el frabajo es grafificante, tiene una proyeccion y
expectativa de acuerdo a la potencialidad.

la préctica se caracteriza por resolver los dilemas y si-
tuaciones del dia a dia, la mediacion de procesos de
comprension, realiza seguimiento, se capacifa, realiza
bisqueda de apoyos y oportunidades.

Esta visién causa en el docente la proyeccién del trabajo
y el esfuerzo por el reconocimiento del sujeto y de su
subjetividad. Hay un reconocimiento de la condicién y
los requerimientos, pero no se alude a esta la posibili-
dad o no de participacion y realizacion.

“En mi concepfo no significa limitante, puedo decir que
discapacidad es una alteracién de una persona pero
para mi la hace especial, pero jdiscapacidad no es
sinénimo de indtill”
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los contextos de crianza que mds
favorecen esfe estilo son los que
fienen que ver con alta formacion y
capacifacion de los padres en la
particularidad y posibilidades de
sus hijos, pero ademds en los ho-
gares donde se manejon unas rela-
ciones infrafamiliares con mecanis-
mos de comunicacién y con posibi-
lidades de flexibilizacién de roles.

Los contextos escolares que favorecen este estilo suelen
ser los que implementan recursos requeridos para la
apropiacion de estrategias por parfe de la comunidad
educativa frente al conocimiento de la discapacidad vy al
reconocimiento de la diversidad y la diferencia como
riqueza. Ademas en los confextos educativos en los que
se cuenta con equipos inferdisciplinarios que apoyan el
proceso.

CONTEXTO

Configuracién de la identidad: los nifios/as con discapacidad educados bajo este estilo, lo-
gran autodefinirse desde sus potencialidades y capacidades, siendo conscientes de sus nece-
sidades y requerimientos, dado el didlogo constante que establecen con las voces que los
alientan a descubrir sus habilidades. de esta forma se propicia la configuracién de una postu-
ra individual (él/ella como él o ella es y no como ofros) y la capacidad para tomar y ocupar
posicién social. en la medida en que se parfe del reconocimiento de lo que se tienen y de la
pofencialidad de estas capacidades, la autoestima se fortalece.

DIMENSIONES
TRANSVERSALES

Formacién en valores: esta formacién se da no por imposicién sino producto del reconocimien-
fo de sf mismo en interaccion y convivencia con los de mas, por lo tanfo la responsabilidad,
la tenacidad unida a la solidaridad y el apoyo son los principales valores a forjar.

Desarrollo de habilidades sociales: la interaccion social desde este estilo se convierte en un
constante devenir entre la exploracién y el reconocimiento de habilidades, lo cual solo se da
en la inferaccién con los ofros, por esto se logra tener un reconocimiento del ofro como al-
guien que me ayuda a descubrirme en mis habilidades. De igual forma el equilibrio entre exi-
gencia, placer, normas reflexionadas, hace que se tenga conciencia de la aplicabilidad de la

habilidad social y su beneficio en la convivencia.

Nota: andlisis construido a partir de los resultados de la investigacion.

Los tres estilos caracterizados son los que se
identificaron tanto en las interacciones relacionales
de padres como de docentes, sin embargo es impor-
tante aclarar que éstos no necesariamente se dan
de forma pura. De acuerdo a las circunstancias y
contexto familiar y escolar, el estilo educativo de
padres, docentes y profesionales puede oscilar de
unos a otros. Las situaciones que mas los pueden
hacer fluctuar tienen que ver con principalmente
con la edad, el compromiso cognitivo y comporta-
mental, los diversos dilemas que aparecen ante
procesos de crianza y escolarizacién que son nue-
vos y que pueden generar temor, el paso de la in-
fancia a la juventud, entre otros. Si bien se logran
caracterizar tres estilos educativos en los contextos
de familia y escuela, es claro para el equipo que és-
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tos no son inmutables ni se presentan de forma
permanente, los estilos educativos pueden variar,
pueden ser mixtos o pueden cambiar de acuerdo a
las situaciones y a los contextos, por este motivo,
mas alld de intentar en este primer ejercicio carac-
terizaciones regionales, se buscé entender e identi-
ficar los elementos relacionales que confluyen en
los dos contextos formativos y que impactan fuer-
temente los procesos de socializacién de nifios y
nifias con discapacidad influenciando su proyecto
de vida personal, familiar y social.

Conclusiones

La investigacion permitié identificar elementos
estructurales importantes en las relaciones que se
establecen en los contextos familiares y escolares

Heuasy HaBLAS § |133




que intervienen en el proceso de crianza de las per-
sonas con discapacidad. Reconocerlos permite te-
ner una comprension de la naturaleza sistémica de
los mismos y sus implicaciones en los proyectos de
vida personales, familiares y escolares. Es necesa-
rio entonces para el apoyo y fortalecimiento al pro-
ceso de crianza desde ambos escenarios familia y
escuela, trabajar en los aspectos estructurales e
identificar las correlaciones que influyen directa-
mente en el desarrollo personal, familiar y escolar,
con el fin de fortalecer lazos de identidad y corres-

ponsabilidad.

Esta investigacién abre para el equipo y para
los estudiosos del drea temdtica, diversas posibili-

Dora Manjarrés Carrizalez.

dades y lineas de accién para el trabajo con fami-
lias y con las instituciones educativas con el fin de
fortalecer el proceso de crianza de los nifos, nifias
y jovenes con discapacidad. Cada aspecto estructu-
ral del modelo, se convierte en linea de accién que,
mirada desde un enfoque sistémico, influye en los
otros elementos transformando no solo los elemen-
tos de interaccién directa, sino toda la estructura
que determinaré la configuracién de la identidad,
el sistema de valores y el desarrollo de las habilida-
des sociales, con influencia directa en el proyecto
de vida personal. Familiar y escolar.
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