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Resumen

El infante que cursa último año de preescolar tiene una edad que fluctúa entre los cuatro a seis 
años, están en el medio del estadio que denominó Piaget como preoperatorio, porque en ese 
momento se inicia la representación mental. La presente investigación está dividida en cuatro 
capítulos, el primero plantea que el proceso desarrollado a nivel de preescolar en la institución 
educativa Instituto Técnico Superior Industrial, Escuela Santa Ana, del distrito de Barrancaber-
meja, evidencia ausencia de prácticas pedagógicas en donde se promueva el aprendizaje signifi-
cativo. El objetivo de la investigación busca promover el desarrollo de estrategias didácticas con 
la finalidad de enriquecer y fortalecer los procesos de lectura y escritura en los niños del nivel de 
preescolar. 

La presente investigación está centrada en el enfoque cualitativo porque facilita la recolección 
de información para analizar y comprender la situación a estudiar, desde una perspectiva epis-
temológica de la investigación orientada hacia la investigación critico social, delimitada como 
un proyecto de investigación-acción porque reúne a una amplia gama de estrategias llevados 
a cabo en pro de la mejora del sistema educativo y social. Después de desarrollar los objetivos 
se concluye que las estrategias basadas en la lectura de cuentos contribuyeron a desarrollar la 
expresión oral y escrita que son fundamentales en la formación de competencias comunicativas. 
La posibilidad de verificar los aprendizajes, logros y falencias de los niños en los campos forma-
tivos fue la base para realizar la planeación y diseño de actividades acordes a las necesidades de 
aprendizaje y al contexto de los niños de esta comunidad educativa.
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Abstract

The infant who is in the last year of preschool has an age that fluctuates between four and six 
years, they are in the middle of the stage that Piaget called preoperative, because at that mo-
ment the mental representation begins. The present investigation is divided into four chapters, 
the first states that the process developed at the preschool level in the educational institution 
Instituto Técnico Superior Industrial, Escuela Santa Ana, in the district of Barrancabermeja, evi-
dences the absence of pedagogical practices where meaningful learning is promoted. The objec-
tive of the research seeks to promote the development of didactic strategies in order to enrich 
and strengthen the reading and writing processes in children at the preschool level.

This research is focused on the qualitative approach because it facilitates the collection of in-
formation to analyze and understand the situation to be studied, from an epistemological pers-
pective of research oriented towards critical social research, delimited as an action-research 
project because it brings together a wide range of strategies carried out in favor of improving the 
educational and social system. After developing the objectives, it is concluded that the strategies 
based on the reading of stories contributed to the development of oral and written expression 
that are fundamental in the formation of communicative competences. The possibility of verif-
ying the learning, achievements and shortcomings of the children in the formative fields was the 
basis for planning and designing activities according to the learning needs and the context of the 
children of this educational community.

Key Words. Reading, writing, teaching strategies, preschool



54
Hojas & Hablas   

Revista Semestral de Investigaciones   

Introducción

El infante que cursa último año de preescolar 
tiene una edad que fluctúa entre los cuatro a 
seis años, están en el medio del estadio que 
denominó Piaget como preoperatorio, porque 
en ese momento se inicia la representación 
mental, o sea que, un objeto se sustituye por 
alguna imagen más que lo represente, es por 
eso que el dibujo o el lenguaje oral se consoli-
da en esta fase. Es así que en este estadio, ad-
vierte Torres (2016), el niño es capaz de repre-
sentar objetos nombrándolos, dibujándolos o 
reconociéndolos por medio de imágenes, sin 
llegar a necesitar palparlos; De igual manera, 
en este estadio se inicia el juego simbólico, 
en donde el niño asume roles, por ejemplo el 
doctor o el paciente; también, aparecen apro-
ximaciones tempranas del pensamiento lógico 
y matemático mediante operaciones caracteri-
zadas por la reversibilidad, dado que el objeto 
puede regresar a su estado inicial. 

Marco teórico

La investigación a desarrollar parte de la nece-
sidad de encontrar respuestas sobre las estra-
tegias didácticas que podrían contribuir en la 
mejora de las prácticas pedagógicas de la lec-
tura y la escritura, en los niños de preescolar 
del Instituto Técnico Superior Industrial sede 
B Escuela Santa Ana, del distrito de Barranca-
bermeja, buscando con ello la promoción de 
estrategias didácticas que lleven al enriqueci-
miento y fortalecimiento de los procesos de 
lectura y escritura en los niños del nivel de 
preescolar de la institución educativa dentro 
un contexto real y significativo, por ello es im-
portante el desarrollo del sustento teórico que 
permita la aproximación a la una realidad.

Lectura y escritura como proceso de adquisi-
ción de aprendizaje

La lectura y la escritura en la escuela están ca-
racterizadas porque son un componente bá-
sico del proceso de enseñanza y aprendizaje, 
van más allá de la conceptualización individual 
de las diferentes áreas del conocimiento, pues 
es necesario leer y escribir para que se dé el 
fortalecimiento del aprendizaje en el niño, de 
ahí la importancia que tiene la creación de es-
trategias que motiven y se complementen con 
la lúdica y el juego para mejorar la competen-
cia comunicativa, lectora y escritora del estu-
diante (Escobar y Castro, 2018).

En palabras textuales de Sáez (1951) citado 
por Fernández (2014), “la lectura es una acti-
vidad instrumental donde no se lee por leer, 
sino que se lee por algo. Siempre detrás de 
toda lectura ha de existir un deseo de conocer, 
un ansia de penetrar las cosas” (p.19). Así que, 
la lectura sirve para comunicar y dar sentido a 
la vida mientras forma; como también se vale 
de técnicas para informar mediante la codi-
ficación del lenguaje, utilizado en el proceso 
comunicativo entre el emisor, el mensaje y el 
receptor (Escobar y Castro, 2018).

En esa dirección, Vygotsky (2000) apunta que, 
el lenguaje escrito es un fenómeno sociocul-
tural, enmarcado dentro de un proceso psi-
cológico superior, que es humano, regulado y 
controlado de manera consciente, resultante 
de la interacción social y mediador fundamen-
tal, para la formación de otros procesos psi-
cológicos. En palabras textuales de Rodríguez 
(2004), se considera el lenguaje escrito como 
un proceso psicológico superior porque:

En contraposición con el lenguaje oral, que 
es considerado como rudimentario, por 
considerar que el primero tiene un mayor 
grado de descontextualización, puesto que 
los signos con los cuales se representa son 
arbitrarios y no tienen una relación directa 
con los significados que representa; de igual 
forma, porque exige la doble abstracción 
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por parte del lector o escritor, tanto de los 
aspectos sonoros del lenguaje como de los 
elementos semánticos y pragmáticos que le 
permiten ponerse en el lugar del interlocu-
tor y, de esta manera, interpretar o cumplir 
una intencionalidad precisa. (p.1)

Como se puede ver, el lenguaje escrito requie-
re de una alta exigencia intelectual, representa 
una compleja práctica cultural y necesita de 
voluntariedad y realización consciente del ser 
humano. Además, se lee para responder a la 
necesidad de vivir y comunicarnos en socie-
dad, para descubrir la información que se ne-
cesita, para hacer, para alimentar y estimular la 
imaginación, o para documentarse en el marco 
de una investigación (Jolibert, 1997). Por otro 
lado, se escribe para dar a conocer lo que se 
piensa, para que se manifiesten las emocio-
nes y sentimientos, para recordar lo que no se 
quiere olvidar, para encontrarse a sí mismo, 
para organizar las ideas y pensamientos sobre 
algo o para dejar volar la creatividad y la fanta-
sía (Rodríguez, 2002)

El juego como estrategia para la enseñanza y 
el aprendizaje

El juego es un método que se utiliza en los ni-
ños porque ofrece la posibilidad de aprendiza-
je sobre su mundo. Haciendo uso del juego se 
sientan las bases de aprendizaje, la confianza, 
la seguridad y la amistad en el contexto del 
niño. El juego divierte y se puede hacer indivi-
dual o grupalmente, para la práctica de destre-
zas aprendidas (Gutiérrez, 2018). Además, el 
juego reúne una serie de cualidades y requisi-
tos que le hacen úti en el proceso de enseñan-
za y aprendizaje. En esa dirección, apunta Ma-
riscal (2001) citada por Dávila (2019), cuando 
apunta que:

Los juegos contribuyen a dinamizar la ac-
tividad de los alumnos en muchas de las 
formas de organización de la enseñanza, 

donde una vez motivados desarrollan su 
actividad cognoscitiva.; también, mejoran 
indirectamente la eficiencia de los procesos 
educativos, dado que demandan una mayor 
actividad reflexiva por parte del profesor; 
asimismo, los juegos didácticos se han de 
emplear de forma planificada en correspon-
dencia con las intenciones educativas y sus 
implicaciones en el aula (p. 339)

Según Montessori (1928) citada por Rea-Gu-
tiérrez (2010), la educación debe ser un instru-
mento que sirve como soporte y guía al niño en 
el proceso de edificación de su personalidad. 
Asimismo, advierte que existen tres factores 
que determinan esa construcción: primero, la 
psiquis del niño; segundo, las normas, hábitos, 
patrones de comportamiento, religión, ideales 
y conocimientos culturales; y tercero, el mun-
do material con sus cualidades objetivas las 
cuales deben servir como sustento de sus pro-
pias cualidades (Rea-Gutiérrez, 2010). Sobre 
Montessori, Escobar y Castro (2018) citan tex-
tualmente que ella afirma que, “es necesario 
ayudar al niño a expresarse, pero el docente 
no debe ejercer acto alguno dentro del proce-
so, el rol de este es más enfocado a ser un guía 
para el estudiante” (p.53).

El juego en el campo educativo.

El juego en la escuela está presente explicita e 
implícitamente desde diferentes manifestacio-
nes, partiendo de la subjetividad docente que 
participa en el juego. Escriben Lupori y Sen 
(2020) que:

Es posible visibilizar el juego en los niños en 
distintos momentos y espacios que ofrece 
una jornada escolar. Un niño puede o no ju-
gar libremente cuando él así lo desee. Sin 
embargo, en forma recurrente se asocia 
a esta práctica (entendida en términos de 
Foucault) como una cuestión exclusiva del 
niño que debe realizarse en un tiempo y es-
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pacio determinado, pues el mismo muchas 
veces no condice con un momento de serie-
dad, sino de esparcimiento. (p.17)

Desde esa visión, diferentes teóricos separan 
la funcionalidad del juego, sobreestimando la 
seriedad, porque la consideran más útil a un 
sistema productivo, lo que es de por sí, reduc-
cionista, pues el juego es entendido como una 
actividad que se realiza a cualquier edad, de 
manera libre y espontánea, en cualquier oca-
sión, manifestándose expresiones culturales 
de su contexto. El juego tiene un carácter ficti-
cio en donde se manifiesta una realidad que se 
modifica con sus propias reglas, que pueden 
cambiarse pues el dinamismo prima en él. 

Llegado a este punto, es importante diferen-
cias lo que es el juego en su estado original a 
una propuesta que parte desde la lúdica. Del 
primero se sabe que es una manifestación li-
bre en tiempo y espacio; mientras que el juego 
desde la lúdica se tiene que decir que, según 
Bonetti (1994) citado por Lupori y Sen (2020), 
cuando se habla de juego dirigido, se hace re-
ferencia a aquel en donde el docente desarro-
lla una propuesta con la finalidad de enseñar, 
haciendo uso de un método desde un rol asu-
mido por el maestro. En ese momento, “el jue-
go se torna así en una herramienta educativa 
y se convierte en el elemento que articula la 
propuesta de aprendizaje” (p.18).

Estrategias didácticas a partir de la lúdica para 
enseñar la lectura y la escritura.

Las estrategias didácticas a partir de la lúdi-
ca en el aprendizaje son importantes, si se 
entienden como herramientas que facilitan el 
proceso de enseñanza en los estudiantes de 
primeros años. La lúdica, en palabras textuales 
de Bonilla (1998) se debe asumir como:

Una dimensión del desarrollo humano, esto 
es, como una parte constitutiva del hombre, 
tan importante como otras dimensiones 
históricamente más aceptadas: la cognitiva, 
la sexual, la comunicativa, etc. En tanto que 
dimensión del desarrollo humano, la lúdi-
ca se constituye en un factor decisivo para 
enriquecer o empobrecer dicho desarrollo, 
puede afirmarse que a mayores posibilida-
des de expresión y satisfacción lúdica co-
rresponden mejores posibilidades de salud 
y bienestar y, por tanto, a ambientes que 
bloqueen o limiten la expresión lúdica co-
rresponden personas con carencias signifi-
cativas en el desarrollo humano, tanto, así 
como si se reprime o bloquea la sexualidad 
y el conocimiento. (p.1)

Usar estrategias lúdicas, específicamente el 
juego, facilita en el estudiante la motivación 
para estar atento ante la próxima actividad a 
mostrar, mientras que despierta su interés por 
ella. Por lo que, el maestro debe estar presto 
con los materiales y otros recursos llamativos, 
pues, en palabras de Ocaña (2009) citadas tex-
tualmente por Escobar-Lotta y Castro-Cárde-
nas (2018): el juego es:

El juego es una actividad naturalmente feliz 
que desarrolla la integralidad de la perso-
na del hombre y en particular su capacidad 
creadora como actividad pedagógica tiene 
un marcado carácter didáctico y cumple con 
los elementos intelectuales, prácticos, co-
municativos y valorativos de manera lúdica. 
(pp.53-54)

 
Lo anterior lleva a entender el juego como una 
herramienta comportamental por lo que ge-
nera en el proceso de interacción entre pares, 
mientras fortalece estructuralmente el pensa-
miento del alumno, incide positivamente en la 
mejora de la creatividad, la comunicación y el 
trabajo en equipo con los otros. En ese sentido, 
escribe Caballero (2010) que, “el uso de ele-
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mentos didácticos sirve para el desarrollo de 
todas las destrezas y habilidades del estudian-
te” (p. 31). Esto lleva a plantearle al maestro el 
usarles durante el proceso de implementación 
de las actividades que desarrollan en su día a 
día, porque le facilita al alumno aproximarse 
de manera dinámica al contenido presentado, 
lo que deviene en un mejor aprendizaje para 
el niño. 

Metodología

La presente investigación está centrada en el 
enfoque cualitativo porque facilita la recolec-
ción de información para analizar y compren-
der la situación a estudiar; en ese sentido Her-
nández, Fernández y Baptista (2010) escriben 
que, la recolección de datos no numéricos 
buscando la afinación de la pregunta de inves-
tigación puede o no probar la hipótesis en su 
proceso de interpretación. Para Blasco y Pé-
rez (2007), la investigación cualitativa permi-
te estudiar la realidad en el contexto natural y 
cómo sucede, facilitando la interpretación de 
fenómenos según las personas que pertene-
cen a la investigación.

Asimismo, el enfoque cualitativo tiene la in-
tención de buscar haciendo uso del estudio 
y análisis de un hecho social relevante den-
tro del contexto educativo en el marco de la 
formación de sujetos sociales, como lo es la 
evaluación de los aprendizajes, abordando es-
pecíficamente lo estudiado hasta el momento 
referente al tema del proceso lecto-escritor en 
el ambiente escolar. Por su parte, Taylor y Bog-
dan (1987) citados por Blasco y Pérez (2007) 
refuerzan el argumento acotando que la me-
todología cualitativa es una manera de encarar 
el mundo empírico, señalando que en su más 
amplio sentido es la investigación produce da-
tos descriptivos: las palabras de las personas, 
habladas o escritas y la conducta observable.

Por su parte, la perspectiva epistemológica 
de la investigación se orienta hacia la inves-
tigación critico social. El paradigma socio-cri-
tico, según Alvarado y García (2008), está 
fundamentado en la crítica social desde la 
autorreflexión, considerando la construcción 
del conocimiento como un interés que parte 
de la colectividad, pretendiendo la autonomía 
racional y liberadora del individuo, y desarro-
llándose mediante la capacitación del sujeto 
para que participe y transforme su entorno 
social. De igual manera, acotan las autoras, 
“el paradigma hace uso de la autorreflexión y 
el conocimiento interno y personalizado para 
que cada uno toma conciencia del rol que le 
corresponde dentro del grupo; para ello se 
propone la crítica ideológica y la aplicación de 
procedimiento del psicoanálisis que posibilitan 
la comprensión de la situación de cada indi-
viduo, descubriendo el interés a través de la 
crítica” (Alvarado y García, 2008, p.190).

La investigación que se está llevando a cabo 
está orientada desde la perspectiva critico-so-
cial, porque busca modificar prácticas educa-
tivas, mediante el desarrollo participativo y la 
retroalimentación constante. De igual manera, 
desde esa perspectiva se busca la construc-
ción desde lo individual y colectivo, de manera 
progresiva, mediate una propuesta que busca 
crear un proceso de reflexión, de un problema 
detectado en el aula, mediante el poder que 
se le da a la palabra, a la escritura y la lectura 
como proceso transformador de la sociedad.

La presente investigación se delimita como un 
proyecto de investigación-acción porque reú-
ne a una amplia gama de estrategias llevados a 
cabo en pro de la mejora del sistema educativo 
y social (Latorre, 2005). El desarrollo de la in-
vestigación-acción se referencia como un espi-
ral de pasos que parten desde la planificación, 
pasan por la implementación y culminan con la 
evaluación del resultado de la acción, buscan-
do un doble propósito, la acción de cambiar la 
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institución y la generación y comprensión del 
conocimiento. La investigación-acción, en pa-
labras textuales de Latorre (2005), “no es ni 
investigación ni acción, ni la intersección de 
las dos, sino el bucle recursivo y retroactivo de 
investigación y acción” (p.27).

Por otro lado, la presente investigación está 
centrada en la Investigación Acción, porque 
está fundamentada en la profundización y 
análisis de la acción humana en el marco de un 
contexto en especial, lo que facilita la imple-
mentación de estrategias orientadas hacia la 
mejora y el fortalecimiento de las dificultades 
que se presentan dentro del aula. La investiga-
ción-acción en palabras de Ale (2008) es una 
acción que realiza un sujeto en un contexto 
determinado por una realidad; para el caso de 
la educación, el docente al indagar sobre su ac-
cionar propio en el contexto del salón de clases 
le permite la mejora de su práctica pedagógi-
ca. En síntesis, se puede decir que la investi-
gación-acción es participativa y colaborativa, y 
busca una mejora de la educación mediante el 
cambio de prácticas que faciliten el aprendiza-
je del docente, mediante la reflexión de lo que 
generan los cambios propuestos, mientras es-
timula la creación de una sociedad autocrítica 
con objetivos orientados hacia la comprensión 
y la emancipación (Suárez, 2002).

La investigación-acción en la educación se ha 
vuelto una práctica muy utilizada en la forma-
ción de docentes en las últimas tres décadas, 
porque permite el desarrollo continuo de ha-
bilidades de aprendizaje en el maestro y la au-
torreflexión sobre el proceso (Cochran-Smith 
et al., 2009), entendiéndose la acción de en-
señar como una actividad constante (Phillips 
y Carr, 2010). La investigación-acción es una 
herramienta de aprendizaje y evaluación que 
ayuda al docente a dar sentido y analizar los 
problemas a los que se enfrentan, facilitando 
la evaluación de sus habilidades analíticas y la 
capacidad de definir y examinar situaciones 

complejas (Darling-Hammond, 2006). En pala-
bras textuales de Phillips y Carr (2010) citadas 
por Fernández y Johnson (2015), “la investiga-
ción-acción educacional tiene el potencial de 
contribuir a la formación de la identidad do-
cente, fortalecerla voz profesional de los fu-
turos docentes y prepararlos para establecer 
discusiones sobre cambio educativo” (p.98).

Como se puede ver, la investigación-acción 
está orientada hacia el oficio del docente en el 
salón de clases, como soporte de la observa-
ción directa del desarrollo del alumno y de la 
intervención sobre la práctica educativa como 
actor que participa entrando en contacto con 
el sujeto, con el objetivo de diagnosticar la 
problemática que devenga en el diseño de es-
trategias orientadas hacia la mejora o el forta-
lecimiento de la  situación encontrada, impac-
tando positivamente el proceso de enseñanza 
y aprendizaje, mientras transforma la práctica 
docente y crea una reflexión continua sobre su 
acción pedagógica (Zapata, 2020).

La investigación-acción, a nivel ontológico en-
tiende una realidad social dinámica, global y 
construida a través de las diferentes interac-
ciones; asimismo, a nivel epistemológico privi-
legia la inducción y la interpretación, plantean-
do cuestiones de significado, valores, ideas, 
prácticas culturales, cambio social, interacción 
verbal, mientras que, a nivel metodológico 
está sustentado en técnicas que se orientan 
hacia la vivencia y la indagación mediante el 
trabajo de campo y la recolección de datos vá-
lidos, reales y profundos, asumiendo y explici-
tando la relación sujeto-sujeto establecida (De 
la Riestra, 2006).

Con respecto al cómo desarrollar una inves-
tigación bajo la metodología de investigación 
acción, se conoce una basta bibliografía en 
donde se presentan los pasos a seguir para 
desarrollar el estudio bajo ese método. Según 
Piñero y Colmenares (2008), la investigación 
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acción cuenta con algunos modelos procedi-
mentales en contextos educativos, en donde 
destacan los propuestos por Teppa (2006), 
Suárez Pazos (2002), Pérez Serrano (1998) y 
Yuni y Urbano (2005). 
Lo anterior permite observar unas líneas co-
municantes entre los cuatro métodos propues-
tos para desarrollar la investigación-acción en 
la educación, que parte del diagnóstico como 
primer elemento que deviene en la problemá-
tica encontrada, que requiere de una planifi-
cación, ejecución y evaluación de las acciones 
desarrolladas en el plan a ejecutar, mientras se 
recogen los datos y se reflexiona sobre ellos 
transversalmente. Es por ello por lo que, en 
palabras textuales de Piñero y Colmenares 
(2008), “el docente investigador debe generar 
los espacios para la discusión y la valoración 
de los logros y limitaciones hasta el momento 
alcanzados, con el fin de tomar decisiones so-
bre el rumbo a seguir, y sobre la actuación de 
cada uno de los actores, en forma colectiva e 
individual” (p.109).

Por último, es importante resaltar que el al-
cance de este proyecto está orientado hacia 
la determinación de estrategias y metodolo-
gías orientadas hacia el mejoramiento de la 
lectura y la escritura en el nivel de preescolar, 
partiendo de un análisis de las prácticas do-
centes relacionadas con el proceso de ense-
ñanza aprendizaje de la lectura y la escritura, 
con el propósito de identificar estrategias para 
su mejoramiento, para finalizar con la imple-
mentación y evaluación de las estrategias de 
fomento de la lectura y la escritura, como re-
sultado de la promoción y desarrollo de es-
trategias didácticas que enriquezcan y forta-
lezcan esos procesos en los niños del nivel de 
preescolar de la Institución Educativa Instituto 
Técnico Superior Industrial, sede B, Escuela 
Santa Ana, del distrito de Barrancabermeja, 
dentro un contexto real y significativo. 

RESULTADOS

La presente investigación partió de la nece-
sidad de responder sobre qué estrategias di-
dácticas podrían contribuir en la mejora de las 
prácticas pedagógicas de la lectura y la escri-
tura, en los niños de preescolar del Instituto 
Técnico Superior Industrial sede B Escuela 
Santa Ana, del distrito de Barrancabermeja, 
buscando con ello la promoción de estrate-
gias didácticas que lleven al enriquecimiento 
y fortalecimiento de los procesos de lectura y 
escritura en los niños del nivel de preescolar 
de la institución educativa dentro un contexto 
real y significativo. Para ello, se desarrolló la 
investigación en tres ciclos, con miras a darle 
cumplimiento a los tres objetivos específicos 
que comprenden el cuerpo del proyecto.

Ciclo 1: Análisis de la práctica docente-obser-
vación
Primera fase: Análisis

Para el desarrollo del primer ciclo de la inves-
tigación en el cual se buscó dar cuenta del pri-
mer objetivo específico, es decir, analizar los 
procesos actuales de la enseñanza aprendizaje 
con respecto a los procesos de lectura y es-
critura en la IE, se desarrolló por medio de la 
técnica de la observación para la recolección 
de información, en donde fueron incluidos los 
diarios de campo como instrumento de análi-
sis de pensamiento reflexivo para los docen-
tes, y que buscan responder preguntas relacio-
nadas con la práctica pedagógica tales como: 
¿cómo enseñar? ¿para qué enseñar? ¿a quién 
enseñar? A continuación, se presentan los re-
sultados de la aplicación de esta técnica:



60
Hojas & Hablas   

Revista Semestral de Investigaciones   

Tabla 1. Resumen Diario de campo sobre prácticas docentes

Fuente: Elaboración propia
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Segunda fase: Planificación

Taller: por medio de esta técnica se buscó observar la interacción entre docentes y niños. En 
la siguiente ilustración se puede evidenciar el proceso:

Ilustración 1. Primer momento de reflexión grupal

Para la planeación se tiene en cuenta el cumplimiento de las normas establecidas por el Minis-
terio de Educación. Se incentiva la asertividad en la creación de estrategias acordes a las nece-
sidades del contexto. Se promueve una identidad colectiva que posibilite resultados de acuerdo 
con los objetivos planteados para contribuir a la IE. Igualmente, se busca establecer relaciones y 
conexiones en el grupo de docentes para generar trabajo en equipo.  
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Es importante determinar los aspectos que se tienen en cuenta en la planificación del proceso 
de enseñanza aprendizaje. Los métodos y procedimientos que utilizan para alcanzar los objeti-
vos trazados en el proceso de aprendizaje, la lectura y escritura. Evidenciar cómo seleccionan 
las técnicas y actividades que contribuyan a lograr los objetivos. Cuales estrategias utiliza en el 
salón de clases para ayudar a la interpretación de historias. Con base en lo anterior que tipo de 
evaluación realizar para mejorar los procedimientos a implementar en el salón de clases.

En la estrategia: LEYENDO VOY APRENDIENDO basado en el Cuento “Choco encuentra una 
mamá.” El objetivo principal es sembrar el interés en los niños por el proceso del lenguaje oral y 
escrito, por medio de la narración de un cuento para que a partir de grafías se expresen dando 
significado a la lectura. 

Se busca con esto incentivar la lectura y la escritura en los niños a través de la narración de un 
cuento. También, contribuir al enriquecimiento del léxico, que a ese nivel es novedoso. La IE 
cuenta con pocos recursos, por lo tanto, la investigadora asume la contribución de los insumos: 
PC, Video beam, grabadora, CD con la canción “Los pollitos dicen” , afiches alusivos al cuento, 
plastilinas, papel bond y  colores.

Tercera fase: Acción
En la observación hecha durante la realización del taller se tuvieron en cuenta los indicadores 
determinados en la rúbrica (Anexo C). En la siguiente tabla se presentan los resultados del aná-
lisis del taller desarrollado: 

Tabla 2. Prueba diagnóstica-Taller
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Fuente: Elaboración propia
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Se inició la actividad con la canción “Los pollitos”; se invitó a expresar con el cuerpo y cantar la 
letra de la canción.  Se generaron espacios para la participación con preguntas como:  ¿Cómo 
dicen los pollitos? ¿Quién da de comer a los pollitos? ¿Qué pasa cuando los pollitos tienen frío?

Durante el desarrollo de la lectura del cuento se muestran los afiches y se invitó a conocer la his-
toria sobre “Choco encuentra una mamá” en el video y posterior lectura, se refuerza colocando 
los personajes en la pared. 

Por medio de plastilinas se indicará a los niños representar a sus familias figuras que se entrega-
ran por parte d ellos niños a los padres de familia.

Finalmente, el proceso de evaluación se llevó a cabo a través de preguntas por parte de la do-
cente.  Cada niño representó en las hojas de colores lo aprendido, se les pidió colocar el nombre. 
Acción con la que se buscó lograr identidad en una edad en la que algunos participantes son 
niños tímidos. La exposición de los trabajos en una gran colcha de retazos buscaba contribuir al 
desarrollo de la habilidad comunicativa.

A continuación, se muestran los resultados obtenidos de acuerdo con la rúbrica de evaluación 
planteada:

Ilustración 2. Indicador 1

En la Ilustración 4 se puede observar que falta desarrollar más procesos de lectura y escritura 
diaria para lograr la atención de los niños, solo el 45% de los niños desde el inicio de la actividad 
mostró atención e interés, se motivaron con la explicación dada por la docente sobre las tareas 
a realizar. Las diferentes estrategias implementadas contribuyen a la comprensión y análisis de 
las lecturas.
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Ilustración 3. Indicador 2

El proceso de socialización e interacción de los niños refleja su contexto. Las habilidades comu-
nicativas son un poco fuertes para las edades que tienen los niños, llevan palabras y comporta-
mientos groseros que han escuchado en casa.  El 30% de los niños se expresaron y aportaron 
ideas durante la construcción de la historia, es importante desarrollar en ellos habilidades comu-
nicativas.

El 25% de los niños pregunta sobre el desarrollo del cuento para entender mejor. Se notó que 
a través de preguntas orientadoras se logra una mejor interpretación del cuento, posibilitando 
la comprensión y el progreso de la conciencia léxica, adquiriendo nuevos significados y transmi-
tiendo nuevas descripciones de los sonidos vocálicos y consonánticos que forman una lengua.

Ilustración 4. Indicador 3. 

Al igual como se evidenció en el indicador 2 los niños reflejan comportamientos aprendidos en 
casa, los niños recogen las actuaciones de sus padres o representantes que hacen ese papel de 
progenitor o guía en su hogar. El 45% de los niños participantes es respetuoso con sus docentes.
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Ilustración 5.Indicador 4.

El 40% Sobresale por su facilidad de expresión y su claridad comunicativa. Resultado importante 
para la creación de estrategias para hacer un seguimiento continuo al desempeño de cada niño. 
De tal forma, que las estrategias planteadas contribuyan al desarrollo de la conciencia fonémica, 
fonológica, entre otros procesos necesarios para el mejoramiento de las necesidades evidencia-
das en los niños.

Ilustración 6. Indicador 5.

Las actividades realizadas dan inicio a procesos de lectura y escritura. Los niños atendieron la 
invitación a expresarse de otra forma, le costó a un gran porcentaje adaptarse.  

Además, se pudo evidenciar que la institución educativa no cuenta con planes instituciona-
les en pro de la lectura y la escritura, las docentes carecen del conocimiento relacionado con la 
didáctica de la lectura y la escritura. De esta manera, nace la iniciativa de crear un proyecto en 
donde se tenga en cuenta a la didáctica con la finalidad de dar apoyo a los niños del nivel de 
preescolar Instituto Técnico Superior Industrial, sede B, Escuela Santa Ana, del distrito de Ba-
rrancabermeja, en estos procesos, desarrollando estrategias didácticas orientadas hacia el cono-
cimiento; además de crear estrategias que generen mejores resultados relacionados con la com-
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prensión lectora y la creación de textos, que a 
su vez faciliten el desarrollo del pensamiento, 
insumo importante dentro de las otras áreas 
del conocimiento.

Cuarta fase: Reflexión

En ese momento, se pudo establecer que en 
la IE Escuela Santa Ana del distrito de Barran-
cabermeja, se ha evidenciado que el proceso 
desarrollado a nivel de preescolar carece de 
prácticas pedagógicas en donde se promueva 
el aprendizaje de manera significativa, pues 
está basado en actividades repetitivas y de 
poca utilidad práctica, donde no existen espa-
cios de lectura oral que trabaje la comprensión 
lectora, resaltando, además que la institución 
no cuenta con espacios con suficientes libros 
que le faciliten a los niños y niñas desarrollar 
su proceso lector como insumo fundamental 
para el proceso de escritura. 

De acuerdo con los resultados obtenidos la 
IE requiere el diseño de estrategias didácticas 
que mejoren los procesos de lectura y escri-
tura en el grado de educación preescolar. Los 
procesos de lectura y escritura identificados 
en los 21 estudiantes de preescolar mostraron 
resultados bajos, por cuanto se implementa 
una metodología tradicional.  Los docentes 
no cuentan con herramientas didácticas que 
posibiliten un trabajo docente innovador, son 
pocos los medios para que el docente actúe 
como el mediador en la construcción del co-
nocimiento. Situación que hace que los con-
tenidos sean monótonos causando la poca 
atención de los niños. Los resultados dados en 
el ciclo de implementación arrojaron un bajo 
nivel. Para esto es clave el compromiso de la 
parte directiva de la IE, docentes y padres de 
familia. El contexto de la IE muestra familias 
no nucleares que poco se apropian del desa-
rrollo de los niños en los procesos de lectura 
y escritura. 

Al respecto Vygotsky (1988) expresaba sobre 
la incidencia que tiene el medio en la persona. 
El desarrollo cognitivo surge a partir de las in-
teracciones del niño con sus padres, en estas 
interacciones se dan actividades que posibili-
tan la comprensión y la habilidad para resolver 
inquietudes.

Lo expresado en este ciclo se muestra en la 
siguiente ilustración

Ilustración 7. 
Primer momento de reflexión grupal

Fuente: Elaborado por la autora del proyecto.

De esta manera, a partir de lo escrito en los 
diarios de campo y el taller con los profesores, 
se pudieron identificar situaciones relaciona-
das con los efectos que suscitaba la problemá-
tica en el proceso de lectura y escritura de los 
estudiantes de preescolar. Este diagnóstico de 
la situación inicial permitió una aproximación 
a las prácticas docentes de las siete institu-
ciones educativas el Colegio Instituto Técnico 
Superior Industrial. Gracias a ello se pudieron 
determinar las necesidades, generalidades y 
características de los estudiantes del nivel pre-
escolar. 
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Igualmente, lo anterior permitió fijar las bases 
de las actividades que estructuran la manera 
como se abordará el problema que encuentra 
la presente investigación:  Estrategias didácti-
cas para fortalecer el proceso de lecto- escri-
tura en los niños del nivel de preescolar de la 
Institución Educativa: Instituto Técnico Supe-
rior Industrial, Sede B Escuela Santa Ana, del 
Distrito de Barrancabermeja.

Es importante entender que el proceso de en-
señanza de la lecto escritura en preescolar re-
quiere de grandes estrategias para el docente, 
por cuanto, no es un proceso exacto, la lecto-
escritura se basa en las interacciones de tipo 
familiar y social que permiten estar en contac-
to con el lenguaje. La pregunta es: ¿Se debe 
esperar a una mayor edad para la construcción 
del conocimiento sobre el lenguaje? La ense-
ñanza tradicional debe imperar con procesos 
memorísticos que no pasan de ejercicios de 
motricidad, en este tiempo donde se habla de 
la sociedad del conocimiento, donde las ideas 
se encuentran y se conocen en el instante.  

De esta manera, a partir de lo escrito en los 
diarios de campo y el taller con los profesores, 
se pudieron identificar situaciones relaciona-
das con los efectos que suscitaba la problemá-
tica en el proceso de lectura y escritura de los 
estudiantes de preescolar. Este diagnóstico de 
la situación inicial permitió una aproximación a 
las prácticas docentes. Gracias a ello se pudie-
ron determinar las necesidades, generalidades 
y características de los estudiantes del nivel 
preescolar. 

Igualmente, lo anterior permitió fijar las bases 
de las actividades que estructuran la manera 
como se abordará el problema que encuentra 
la presente investigación:  Estrategias didácti-
cas para fortalecer el proceso de lecto- escri-
tura en los niños del nivel de preescolar de la 
Institución Educativa: Escuela Santa Ana, del 
Distrito de Barrancabermeja.

El docente de preescolar entendiendo el con-
texto donde labora debe tener en cuenta como 
lo expresa Cassany (2003) la importancia que 
tiene que desde niño el ser humano acceda a 
los libros, por cuanto, esto genera una costum-
bre y una marcada rutina que inicia con el jue-
go y concluye con una asimilación mejor de los 
contenidos.

Sobre todo, cuando no se crece con acceso a 
la lectura o con familias nucleares alfabetiza-
das, los niños de la IE pertenecen a comunida-
des estrato 1 y 2. 

Durante la actividad realizada es importante 
resaltar los siguientes hallazgos:

● Falta de un plan de capacitación para los 
docentes sobre las nuevas representacio-
nes de la educación. 

● Falta la construcción de un Plan anual 
acorde al contexto social.

● Hay una gran carencia de recursos 
didácticos 

● La IE carece de una biblioteca que permi-
ta la práctica de actividades de interacción 
entre el texto, el contexto y el lector.

● No se cuenta con un planeamiento para 
consolidar la aproximación a la lectura.

Ciclo 2: Identificación e implementación

El segundo ciclo, que da cumplimiento al se-
gundo objetivo de la investigación es identifi-
car e implementar estrategias y metodologías 
orientadas hacia el mejoramiento de la lectu-
ra y la escritura en el nivel de preescolar, con 
el propósito de identificar estrategias para su 
mejoramiento. 
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Primera fase: Observación

Las actividades enmarcadas dentro del aula de clase, en búsqueda de información desde un en-
foque social sobre el conocimiento mediante la observación participante de los saberes de los ni-
ños del nivel de preescolar de la Institución Educativa, dentro un contexto real y significativo. El 
análisis de la práctica educativa al interior del salón de clases permitió contar con herramientas 
significativas para la construcción de estrategias didácticas para fortalecer el proceso de lecto- 
escritura en los niños del nivel de preescolar. 

Segunda fase: Planeación

Para la planeación de estas estrategias se tuvieron en cuenta los resultados obtenidos en el ob-
jetivo 1, representados en la Ilustración 9, así:

Ilustración 9. Hallazgos

Fuente: Elaborado por la autora del proyecto.

Hablar y leer transforma tu vida. A continuación, se presentan actividades para transformar el 
proceso de formación de los niños participantes en la IE.  Con esto se busca estimular el desa-
rrollo del lenguaje y promover el gusto por la lectura. Las actividades se soportan a través de la 
lectura de cuentos.

Expresa Martínez (2011) que los cuentos responden a las necesidades de magia que los niños 
tienen contrapuesto al mundo real de los adultos. Esto requiere de acciones divertidas para invi-
tar a participar a los niños. El cuento es un texto corto, con personajes con características defi-
nidas, con una situación por resolver, y la solución a dicho evento. En eso radica su importancia 
en este nivel porque ayuda a construir las bases para el desarrollo del aprendizaje y de la vida.
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Piaget (1971) expresaba que el conocimiento se da por medio de procesos de asimilación y 
acomodación; un nuevo conocimiento llega y es procesado, confrontándolo con conocimientos 
anteriores, lo cual da lugar a la conformación de nuevas estructuras cognitivas.

El cuento se convierte en un recurso favorable para el acercamiento del niño a la lectura imagi-
nativa y creadora. Las actividades planeadas se muestran en los anexos D, E Y F.

Tercera fase: Acción

Este ciclo comprendió el desarrollo de las actividades propuestas a través de los talleres de lec-
tura y escritura, con las fases de inicio, desarrollo y evaluación, enfocados en la construcción de 
conocimiento.

Tabla 3. Actividades de enseñanza-aprendizaje realizadas en la investigación

El diseño se basa en la lectura de cuentos, como estrategia pedagógica para fortalecer el proceso 
lecto-escritor, tres talleres que se enfocaron en:

● La construcción de conocimiento a partir del tema y las actividades afines con el cuento.
● El desarrollo de procesos cognitivos para apoyar la interpretación, la comprensión y el aná-
lisis lanzándose a efectuar inferencias.
● El desarrollo de competencias de comprensión lectora para lograr el proceso lecto-escritor.

Se efectuó la estrategia pedagógica por medio del cuento literario, con enfoque vivencial, con-
tando con la presencia de algunos padres que asistieron y participaron de las acciones como 
grafías, dibujos, canto y la construcción de una galería para exponer los dibujos y un libro indi-
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vidual recopilando el trabajo durante todo el 
desarrollo del proyecto.

Cuarta fase: Reflexión

En este ciclo se evidenciaron varios aspectos: 
Lo importante de dar el paso de la enseñan-
za tradicional a la enseñanza innovadora por 
medio de recursos narrativos en los diferentes 
talleres pedagógicos, propició una enseñan-
za-aprendizaje dinámica y motivadora. 

El diseño de actividades para el aprendiza-
je con el modelo constructivista de Ausubel 
recrea acciones que rompen con el modelo 
tradicional, dejando a tras la mecanización y 
posibilitando en los niños el desarrollo de la 
capacidad para construir e inferir nuevos con-
ceptos (Rodríguez, 2004).

El cuento como estrategia pedagógica de 
acuerdo con la referencia que se hizo en el 
marco teórico por parte de (Escobar y Castro, 
2018) expresaban que la lectura y la escritura 
son un componente básico del proceso de en-
señanza y aprendizaje, contribuye al fortaleci-
miento del aprendizaje en el niño, es por eso 
por lo que se requiere de estrategias motiva-
doras por medio de la lúdica y el juego.

El modelo pedagógico de Montessori puero-
centrista que ratifica que el centro de la edu-
cación son los niños, por lo tanto, debe darse 
prioridad a las necesidades para el aprendizaje 
y adaptarlas de acuerdo con los rasgos únicos 
de cada sujeto (Serrano & Pons, 2011).Esta 
prioridad dada a los niños como centro del 
aprendizaje se vio fortalecida con la partici-
pación de padres familias. El comprometerlos 
con la educación de sus hijos generó el inicio 
para la realización de nuevas actividades lleva-
das de la mano de ellos como modelo signifi-
cativo del ejemplo para sus hijos.

Vigotsky (1988) expresaba que las personas 
cercanas física y afectivamente a los niños 
transfieren a través de relaciones de respeto, 
amor y cariño aprendizajes significativos, ca-
pacidades y habilidades. El enseñar por me-
dio de cuentos, se relaciona con el desarrollo 
del pensamiento se realizaron procesos de 
identificación de una situación, descripción 
de personajes, realizar inferencias; y desarro-
llar también competencias para el hacer en la 
construcción de grafías en textos y dibujos. 
Todo esto complementándose con las compe-
tencias para el ser, realizando reflexiones por 
medio de valores, como pedagogía en el aula 
para la promoción del respeto, el trabajo en 
equipo y el cariño hacia los demás. Durante el 
desarrollo del segundo taller se evidenció el 
aprendizaje en la medida 

Que el niño empezó a apropiarse de las histo-
rias y era capaz de relacionarlas con su entor-
no, su casa, su familia y su barrio.

Ciclo 3: Evaluación de las estrategias

El tercer, y último ciclo de la presente investi-
gación, pretende evaluar las estrategias de fo-
mento de la lectura y la escritura en el Institu-
to Técnico Superior Industrial, sede B, Escuela 
Santa Ana, del distrito de Barrancabermeja. 
Para ello fue necesario, en primera medida, 
iniciar con la fase de aplicación de un test que 
permita medir los instrumentos diseñados, las 
guías de observaciones a los niños y las guías 
del taller realizado con los estudiantes. 

En la segunda fase se tiene en cuenta el aná-
lisis e interpretación de los resultados una vez 
aplicados los instrumentos, los objetivos de 
esta fase estuvieron enmarcados en el diseño 
de una propuesta de intervención pedagógica 
que respondiera a las necesidades educativas 
encontradas en los estudiantes del nivel prees-
colar en la IE a nivel de la lectura y la escritura. 
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La tercera fase es el desarrollo de las activida-
des y procedimientos tenidos en cuenta en las 
diferentes estrategias metodológicas que pro-
pendieran por la motivación del estudiantado 
hacia el logro de aprendizaje significativo y el 
fortalecimiento de las habilidades de comuni-
cación a nivel lecto-escritor. 

En la última fase de este ciclo se revisan e in-
terpretan los resultados conseguidos, se eva-
lúa la propuesta metodológica mediante una 
guía del cuestionario, para proceder a concluir 
y recomendar sobre el trabajo de investigación 
llevado a cabo, lo que terminará con la revisión 
final del director y asesor del proyecto para va-
lidar el documento.

Primera fase: Observación

Durante este ciclo se pudo observar que la 
lectura es una práctica que beneficia el desa-
rrollo cognitivo de los niños. Los cuentos es-
timularon el desarrollo del lenguaje, la expre-
sión oral, la atención y el aumento de palabras 
en su comunicación con los demás.

Segunda fase: Planeación.

Se buscó en la planeación diseñar actividades 
diferentes a las habituales en la IE, promover el 
uso real de la lectura y la escritura donde las si-
tuaciones reflejen eventos que se puedan ma-
terializar en la casa a través del relacionamien-
to con el otro implementando valores como el 
respeto, la solidaridad, el amor y compañeris-
mo.De forma divertida se logró motivar a los 
niños, padres de familia y demás docentes de 
la IE. La inclusión de la lúdica y el juego per-
mitió la adquisición de habilidades necesarias 
para leer y escribir.

Tercera fase: Acción.

Durante las actividades los niños realizaron 
trazos combinando formas geométricas para 
presentar la figura humana; entendiendo cada 
parte corporal, igualmente, lo hicieron cuando 
representaron los animales que describían los 
cuentos. 

Por medio de la evaluación continua se reco-
nocieron los diferentes indicadores de desem-
peño descritos en la rúbrica de evaluación en 
cada niño. Esto permitió orientar a los niños 
que no mostraban resultados en las activida-
des de lectura y escritura. Se realizaba una lec-
tura pausada, y se le hacían preguntas sobre el 
cuento, para apoyar la comprensión del texto.

Los talleres permitieron la promoción del dia-
logo respetuoso entre los niños y los niños y 
los docentes. Los niños al participar asumían 
el papel de un sujeto en continua relación. Ese 
papel activo motivaba a los niños a proponer 
nuevas acciones en los cuentos de acuerdo 
con su imaginación, posibles soluciones, reali-
zar juicios sobre acciones inadecuadas, logran-
do aplicar inferencias a la vida en el hogar.

Se ratifica la búsqueda para estructurar al niño 
como el centro de interés dentro del salón de 
clase, convirtiendo la práctica docente en una 
acción más activa y constructivista. Los padres 
de familia también tuvieron un rol importan-
te, por cuanto, motivaron al niño a interactuar 
con agrado.

Cuarta fase: Reflexión.

Finalmente, se revisan e interpretan los resul-
tados obtenidos, mediante una guía del cues-
tionario, para llegar a conclusiones y reco-
mendaciones sobre el trabajo de investigación 
realizado. Sobre la Identificación de la idea 
principal del texto como las ideas secundarias 
del texto utilizando lenguaje propio, el 50% 
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de los niños logran hacerlo. A partir de la rea-
lización del segundo taller sobre la lectura: Un 
conejo en la vía, con respecto a la formación 
de inferencias basados en el texto se obtiene 
un avance, más del 60% de los niños argumen-
tan con sus propias palabras el contenido del 
texto. Frente a la comprensión del vocabulario, 
los niños van incorporando y apropiándose de 
nuevos términos, los niños muestran que en 
su mayoría desconocen más de 5 palabras. To-
dos los niños reconocen los personajes de los 
cuentos y repiten la historia adaptándola a su 
imaginación.

El 70% de los niños al final del taller 3. Expre-
san su punto de vista y respetan la opinión de 
sus compañeros y aportes de la docente. Uno 
de los mayores logros fue lograr que se con-
centraran en la lectura, la motivación que se 
generaba con la presentación inicial que hacía 
la docente donde se invitaba al juego y al can-
to, hacía que los niños estuvieran más aten-
tos que cuando se hizo la prueba diagnóstica. 
Los niños manejan un lenguaje especial que, a 
pesar de los pocos presaberes frente a la lec-
tura, dada por la falta de formación de la gran 
mayoría de los padres los cuales no tuvieron 
acceso a la educación y realizan labores bási-
cas. Estos mostraron habilidades al final para 
tomar decisiones en equipo, facilitando el ac-
cionar del docente como mediador en la cons-
trucción del conocimiento.

Conclusiones

Investigaciones recientes en neurociencia y 
otras áreas afines han ponderado la importan-
cia de la educación durante los primeros años 
de vida, es por ello que se hace imperioso in-
vertir en una educación de calidad en los pri-
meros años del infante, ofreciéndole la opor-
tunidad de construir un aprendizaje mediante 
estrategias pedagógicas que sean atractivas, 
dinámicas y que representen un reto cognitivo 
para el estudiante. En esa línea es que nace 

la necesidad de proponer una nueva forma de 
abordar la lecto-escritura desde las investiga-
ciones que han girado alrededor de la educa-
ción en la primera infancia.
La presente investigación aborda la lectura y la 
escritura durante la primera infancia, teniendo 
presente los conocimientos y las opiniones de 
un grupo de docentes que laboran para el Ins-
tituto Técnico Superior Industrial, Sede E, así 
como el conocimiento propio del infante que 
se encuentra cursando educación preesco-
lar, dejando como resultado la elaboración de 
una propuesta pedagógica que permita una la 
construcción de unas estrategias que aproxi-
men al estudiante de preescolar a un proceso 
lecto-escritor óptimo. La aproximación al tema 
desde la práctica docente en preescolar per-
mitió llegar a conclusiones desde la perspec-
tiva del docente que labora para la institución 
educativa y ponen en práctica las habilidades 
alfabéticas de los niños con quienes se ha lle-
vado a cabo el estudio. 
A continuación, se exponen las principales 
conclusiones a las que se llegó después de ha-
ber realizado la investigación titulada: “Estra-
tegias didácticas para fortalecer el proceso de 
lecto- escritura en los niños del nivel de prees-
colar de la Institución Educativa: Instituto Téc-
nico Superior Industrial, Sede B Escuela Santa 
Ana, del Distrito de Barrancabermeja”.

Respecto al primer objetivo específico, “Anali-
zar las prácticas docentes relacionadas con el 
proceso de enseñanza aprendizaje de la lectu-
ra y la escritura en el Nivel de preescolar de 
la Institución Educativa Instituto Técnico Su-
perior Industrial, sede B, Escuela Santa Ana”, la 
presente investigación ofreció insumos que fa-
cilitaron el desarrollo de la misma, pues permi-
tió observa que las docentes no implementan 
con frecuencia durante la semana procesos de 
lectura, evento que de realizarse podría con-
tribuir a incrementar el nivel de comprensión y 
análisis de los niños sobre todo lo leído dentro 
del aula. De igual manera, se pudo comprobar 
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que, los recursos tecnológicos con que cuenta 
la institución educativa no ofrecen oportuni-
dades para la implementación de estrategias 
pedagógicas con las TIC; además, la señal de 
internet de la IE es débil lo que obliga a uti-
lizar de forma más frecuente los talleres para 
alcanzar las metas establecidas en el proceso 
de aprendizaje. Por otro lado, es importan-
te destacar que, en las diferentes actividades 
realizadas en el taller se observaron compor-
tamientos por parte de las docentes de gran 
actitud y entrega hacia sus estudiantes.

Asimismo, se pudo evidenciar que la institu-
ción educativa no cuenta con planes institu-
cionales en pro de la lectura y la escritura, las 
docentes carecen del conocimiento relaciona-
do con la didáctica de la lectura y la escritura. 
De igual manera, se ha evidenciado que el pro-
ceso desarrollado a nivel de preescolar carece 
de prácticas pedagógicas en donde se promue-
va el aprendizaje de manera significativa, pues 
está basado en actividades repetitivas y de 
poca utilidad práctica, donde no existen espa-
cios de lectura oral que trabaje la comprensión 
lectora, resaltando, además que la institución 
no cuenta con espacios con suficientes libros 
que le faciliten a los niños y niñas desarrollar 
su proceso lector como insumo fundamental 
para el proceso de escritura.

En cuanto al segundo objetivo, “Identificar e 
implementar estrategias y metodologías orien-
tadas hacia el mejoramiento de la lectura y la 
escritura en el nivel de preescolar”, se encon-
tró necesario el uso de las TIC a través de la 
presentación del cuento como recurso litera-
rio mediante la proyección en video, la lectura 
repetida de la historia, en donde la incorpora-
ción de preguntas para ayudar a la compren-
sión evidenció que el niño puede construir 
respuestas que denoten el cumplimiento del 
objetivo; asimismo, el uso de colores, plastili-
na, recorte en combinación con el uso de mú-
sica es una gran alternativa porque lleva a los 

infantes a estados de activación que repercu-
ten en el desarrollo de la actividad. 

Por último, la construcción de un libro por 
cada estudiante es una gran herramienta que 
permite verificar el progreso del proceso del 
estudiante de preescolar en el proceso lec-
to-escritor.

Una vez expuesto lo anterior, se puede afirmar 
pasar de la enseñanza tradicional a la enseñan-
za innovadora por medio de recursos narrati-
vos en los diferentes talleres pedagógicos, pro-
pició una enseñanza-aprendizaje dinámica y 
motivadora. También, el diseño de actividades 
para el aprendizaje con el modelo construc-
tivista de Ausubel recrea acciones que rom-
pen con el modelo tradicional, dejando a tras 
la mecanización y posibilitando en los niños 
el desarrollo de la capacidad para construir e 
inferir nuevos conceptos. Igualmente, el cuen-
to como estrategia pedagógica contribuye al 
fortalecimiento del aprendizaje en el niño, es 
por eso por lo que se requiere de estrategias 
motivadoras por medio de la lúdica y el juego.

Por último, en cuanto al tercer objetivo “Eva-
luar el impacto de las estrategias de fomento 
de la lectura y la escritura en el Instituto Téc-
nico Superior Industrial, sede B, Escuela Santa 
Ana, del distrito de Barrancabermeja”, se pudo 
concluir que la lectura es un práctica que be-
neficia el desarrollo cognitivo de los niños, de 
igual manera, el uso de los cuentos estimu-
laron el desarrollo del lenguaje, la expresión 
oral, la atención y el aumento de palabras en 
su comunicación con los demás. En esa mis-
ma dirección se observó que, El desarrollo de 
los talleres permitieron la promoción del dia-
logo respetuoso entre los niños y los niños y 
los docentes. Lo que ratifica que la búsqueda 
para estructurar al niño como el centro de in-
terés dentro del salón de clase, convirtiendo 
la práctica docente en una acción más activa y 
constructivista.
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Igualmente, al revisar e interpretar los resulta-
dos conseguidos durante la aplicación de las 
estrategias se encontró que los niños identi-
fican la idea principal del texto como las ideas 
secundarias del texto utilizando lenguaje pro-
pio, el 50% de los niños logra hacerlo. En el 
segundo taller más del 60% de los niños ar-
gumentan con sus propias palabras el conte-
nido del texto, comprendiendo el vocabulario, 
lo que muestra que el infante va incorporando 
y apropiándose de nuevos términos. En el ter-
cer taller el 70% de los niños ya comprenden y 
expresan desde su punto de vista, respetando 
las opiniones de sus pares en el aula de clase. 
Lo anterior permitió observar que el uso de los 
recursos utilizados en la investigación logró 
que la gran mayoría de los niños participantes 
se concentraran en la lectura, sintiéndose mo-
tivados a través de la presentación.

Para terminar, se puede afirmar que las estra-
tegias basadas en la lectura de cuentos con-
tribuyeron a desarrollar la expresión oral y es-
crita que son fundamentales en la formación 
de competencias comunicativas. La posibili-
dad de verificar los aprendizajes, logros y fa-
lencias de los niños en los campos formativos 
fue la base para realizar la planeación y diseño 
de actividades acordes a las necesidades de 
aprendizaje y al contexto de los niños de esta 
comunidad educativa. Se busca contribuir a la 
IE con la propuesta de cambios necesarios en 
la práctica docente innovando e implementan-
do las TIC, como base para la planeación de 
clases motivadoras de acuerdo con los rasgos 
que identifican a los niños.
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