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Resumen
La presente investigación plantea como objetivo principal el desarrollo de ambientes de aprendizajes incluyentes 
desde las inteligencias múltiples en el grado tercero de la Institución Educativa el Poblado. Para ello, se toman las 
inteligencias múltiples, teoría de Gardner (1994) como categoría principal y estrategia didáctica, ya que esta plantea 
que el desarrollo de las capacidades y habilidades de cada individuo pueden adaptarse y potencializarse de acuerdo 
a las condiciones ambientales, sociales y culturales que se dispongan. Se desarrolla desde el enfoque cualitativo y la 
metodología de la Investigación Acción. Toma como población los 21 estudiantes, 11 niños y 10 niñas, del grado 
tercero, cuyas edades oscilan entre los 7 y 11 años. Para la recolección de la información, las técnicas e instrumentos 
fueron: observación, grupo focal y entrevista semiestructurada. El análisis se realizó tomando la espiral de ciclos 
que plantea la Investigación Acción y dando cumplimiento a sus fases: diagnóstico, planeación, acción y re�exión. 
La conclusión plantea que las inteligencias múltiples son generadoras de ambientes de aprendizajes incluyentes, 
permitiendo la formación de estudiantes del presente y futuro, fortaleciendo el trabajo colaborativo y cooperativo 
desde la motivación y formación de los docentes, las familias y su entorno; pues, estas constituyen un componente 
que permite la renovación de las prácticas de enseñanzas y aprendizajes , teniendo en cuenta las características 
individuales y los per�les intelectuales de cada uno de los educandos y favoreciendo la construcción de nuevos 
conocimientos y ambientes de aprendizajes incluyentes. 

Palabras claves:  Estrategias didácticas, ambientes de aprendizaje, inclusión educativa e inteligencias múltiples.
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Abstract
�e main objective of this research is the development of inclusive learning environments based on multiple in-
telligences in the third grade of the El Poblado Educational Institution. For this purpose, multiple intelligences, 
Gardner's theory (1994) is taken as the main category and didactic strategy, since it states that the development of 
the capacities and abilities of each individual can be adapted and potentiated according to the environmental, social 
and cultural conditions that are available. It is developed from the qualitative approach and the Action Research 
methodology. It takes as population the 21 students, 11 boys and 10 girls, from the third grade, whose ages range 
between 7 and 11 years old. For the collection of information, the techniques and instruments were: observation, 
focus group and semi-structured interview. �e analysis was carried out using the spiral of cycles proposed by Ac-
tion Research and complying with its phases: diagnosis, planning, action and re�ection. �e conclusion states that 
multiple intelligences are generators of inclusive learning environments, allowing the formation of students of the 
present and future, strengthening collaborative and cooperative work from the motivation and training of teachers, 
families and their environment, since they constitute a component that allows the renewal of teaching and learn-
ing practices, taking into account the individual characteristics and intellectual pro�les of each of the students and 
favoring the construction of new knowledge and inclusive learning environments.

Keywords  Didactic strategies, learning environments, educational inclusion and multiple intelligences
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Introducción

No hay duda que la diversidad y sus rea-
lidades ha sido objeto de estudio en muchas 
investigaciones que han buscado conocer sus 
implicaciones en determinado contexto; y aun-
que se haya investigado en diferentes planos, el 
educativo causa gran interés, sobre todo en lo 
relacionado al diseño y puesta en marcha de cu-
rrículos �exibles que permitan enfocar la educa-
ción desde una perspectiva de inclusión escolar, 
promoviendo la re�exión hacia un cambio signi-
�cativo del sistema y de la educación en general.

En un ámbito global, la diversidad educati-
va en Latinoamérica ha estado enmarcada en un 
panorama poco alentador, pues las garantías para 
acceder al sistema de quienes tienen barreras de 
aprendizaje y participación se di�cultan, debido 
al alto nivel de exclusión. Sin embargo, en este 
contexto, algunos países han implementado po-
líticas públicas que contribuyen a la ampliación 
de cobertura educativa y garantizan el acceso de 
niños, niñas y adolescentes a una educación de 
calidad y equitativa.

Colombia no es ajena a esta situación. En 
el ámbito educativo, la promoción del respeto 
y la atención a la diversidad no ha cobrado un 
signi�cado determinante. Como lo a�rma Ruiz 
(2010), la atención a la diversidad es un concepto 
amplio que incluye las di�cultades de aprendi-
zaje, las discapacidades físicas, psíquicas y sen-
soriales, los grupos de riesgo, minorías étnicas, 
etc. Por lo cual, plantea que todos los educandos 
tienen unas necesidades educativas individuales 
propias y especí�cas para acceder a las experien-
cias de aprendizaje necesarias en su proceso de 
socialización, establecidas en el currículo escolar. 
En efecto, muchas escuelas de Colombia trabajan 
por cumplir con los requerimientos del sistema, 

pero esta atención está enmarcada en estándares 
sociales, culturales, ideológicos, que no hacen 
más que ampliar la brecha entre la exclusión y 
una verdadera inclusión educativa.

Lo anterior indica, que la escuela debe op-
tar por una renovación que permita revisar con 
detenimiento no solo el aspecto curricular sino el 
ambiente de aprendizaje y determinar qué tanto 
promueven prácticas educativas  desde la ética 
del cuidado en favorecimiento del respeto y la to-
lerancia por las particularidades, para hacer de la 
misma un espacio placentero y grati�cante, Todo 
lo antes mencionado hace pensar en la necesidad 
de contar con ambientes de calidad, signi�cati-
vos y desa�antes que promuevan el desarrollo in-
tegral y el aprendizaje de los educando, donde la 
inclusión sea el eje fundamental en el proceso de 
enseñanza y aprendizaje.

 
Es así como en el contexto local,  la insti-

tución educativa El Poblado del municipio de 
Pueblo Nuevo, Córdoba, los docentes de básica 
primaria vienen  adelantando prácticas educati-
vas  enmarcadas en el desarrollo de contenidos 
requeridos por el Ministerio de Educación Na-
cional (MEN) y basados en los referentes teóricos 
propuestos para tal �n. En este sentido, para dar 
cumplimiento a estos requerimientos enfocan 
sus prácticas educativas principalmente desde 
la óptica académica, en pro de que el estudiante 
cumpla con los aprendizajes propuestos y logre 
una aprehensión de las temáticas. Esta intención 
no es para nada desfavorable, pero trasciende de 
tal modo que se abandona considerablemente el 
ejercicio de reducir las barreras de aprendizaje, 
velar por la participación, la democratización y 
el reconocimiento de las particularidades, ya que 
se prioriza el logro de objetivos de aprendizajes 
solo en el plano académico. De esta forma, no 
hay las condiciones esenciales para que existan 
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ambientes de aprendizajes incluyentes que certi-
�quen un verdadero proceso de inclusión edu-
cativa y potencialicen el valor por la diferencia. 
Esto se hace evidente en el planeamiento curri-
cular que cada docente realiza para ejecutar las 
sesiones de clases, de modo que solo se aprecia el 
componente académico y no se observa ningún 
plan que permita abordar de manera integral la 
formación del estudiante y especialmente donde 
se tenga en cuenta los ritmos y estilos de apren-
dizaje; de manera que no se contemplan acciones  
didácticas adaptadas a las características y nece-
sidades de los educandos. 

 
Partiendo de lo anterior, se hace necesario 

proponer las inteligencias múltiples como es-
trategia didáctica que favorezca el desarrollo de 
ambientes de aprendizajes incluyentes con los 
estudiantes del grado tercero de la Institución 
Educativa El Poblado; para que de este modo 
haya escenarios de aprendizajes, donde se desa-
rrollen experiencias grati�cantes enmarcadas en 
un enfoque inclusivo y se reconozca las particu-
laridades, diferencias y necesidades propias que 
aporten al valor y el crecimiento humano. 

 La importancia de la didáctica radica en 
el mejoramiento de los procesos de enseñanza 
y aprendizaje, el fortalecimiento de la práctica 
educativa y la innovación en el aula. Dentro de 
sus múltiples objetivos, persigue la innovación 
de la docencia y la mejora de los aprendizajes de 
los estudiantes.  De allí la escuela debe propen-
der por contar con un proyecto de innovación 
didáctica desde una estrategia que permite la 
plani�cación y la actuación del profesional de la 
educación. Es decir, es un proceso de indagación 
y solución que contempla tres fases elementales: 
planeación, implementación y evaluación.

Referentes teóricos 

Dado que la presente investigación tiene su 
propósito general enmarcado en las inteligencias 
múltiples como estrategia didáctica que favorez-
ca el desarrollo de ambientes de aprendizajes in-
cluyentes en el grado tercero, se hace un abordaje 
de diferentes teorías que permiten no solo enten-
der las estrategias didácticas y demás conceptos 
planteados, sino que se articulan de manera sig-
ni�cativa al proceso investigativo. Ahora bien, 
hablar sobre estrategias didácticas que favorezcan 
ambientes de aprendizajes incluyentes es un pro-
blema complejo, pues existe una multiplicidad de 
las mismas, ante lo cual no es fácil de�nir en qué 
momento y bajo qué circunstancias emplearlas. 
Por tal motivo, se hace necesario ahondar en las 
cuatro categorías macro: estrategias didácticas, 
ambientes de aprendizajes, inclusión educativa e 
inteligencias múltiples; las cuales determinan la 
presente investigación.

En primer lugar, se hace necesario el abor-
daje de uno de los conceptos ejes de la investi-
gación: las estrategias didácticas; ya que no se 
puede hablar de ningún acto educativo o de en-
señanza, sin una claridad su�ciente en este as-
pecto. De acuerdo con Gamboa, García y Beltrán 
(2013) las estrategias didácticas son el resultado 
de la concepción de aprendizaje en el aula o am-
biente diseñado con esta �nalidad y de la concep-
ción que se tiene sobre el conocimiento; puesto 
que, algunos autores hablan de transmitir y otros 
de construir; es ahí donde, sin duda, radica la im-
portancia de tener claro este componente esen-
cial de la educación. De allí, se puede a�rmar que 
una estrategia didáctica es aquella práctica deter-
minada e implementada por los docentes con la 
�nalidad de fomentar, crear y propiciar activida-
des de un planteamiento especi�co, a través de la 
cual se propone unos logros u objetivos que desea 
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cumplir, es decir, un plan general que se formu-
la para tratar una tarea. Es necesario aclarar, que 
estas se dividen en estrategias de enseñanza, las 
cuales son responsabilidad directa del docente; y 
estrategias de aprendizaje, cuyo protagonista es 
el estudiante.

Ahora bien, no hay duda que en el mun-
do actual las exigencias en el campo de la educa-
ción cada día son mayores; por ello, se requiere 
un cambio de concepciones frente a la enseñan-
za. De ahí, la importancia de que las estrategas 
didácticas llevadas al aula por el docente vayan 
cargadas de procedimientos novedosos, creati-
vos, llamativos, capaces de despertar el interés 
por el aprendizaje y el conocimiento en los edu-
candos y, ante todo, propendan por el respeto, la 
autonomía, la solidaridad y la inclusión de los 
mismos; esto permite que el maestro se vea en 
la obligación de idear  propuestas innovadoras 
que permitan potenciar la necesidad  para que 
esta se convierta en una fortaleza, así las estrate-
gias ofrecen posibilidades para evaluar, autoeva-
luarse, conversar y trabajar en equipo. También, 
existe la concepción de que se pueda generar un 
aprender a aprender, dado que se debe entrelazar 
la realidad, con los currículos y la misma diná-
mica que ofrecen las aulas.

Cabe señalar, que no todas las estrategias 
didácticas utilizadas generan cambios al inte-
rior del aula, por lo que es necesario repensar 
y rediseñar nuevas prácticas en los procesos 
de enseñanzas y aprendizajes, para que, de esta 
manera, pueda darles validez y singularidad a 
los estudiantes, y así, estén inmersos en proce-
sos más favorables. Como lo plantean Figueroa, 
Gutiérrez y Velásquez (2016), el desarrollo de es-
trategias didácticas debe garantizar el aprendiza-
je y la participación de todos y cada uno de los 
estudiantes; por lo cual, el compromiso docente 

es fundamental y esencial a la hora de impartir 
dicho proceso. De allí que el interés puesto en 
marcha hacia la consecución de un mismo �n 
es el que permitirá el éxito de las estrategias. Por 
esta razón, un maestro bien formado tendrá las 
respuestas precisas a los problemas cotidianos 
que se presentan en su práctica pedagógica y, 
además, podrá proponer oportunas soluciones a 
sus di�cultades. La educación requiere un cam-
bio, pero se está poniendo el foco en la dirección 
equivocada. No se trata tanto de un cambio me-
todológico, si no, más bien de intervenir oportu-
namente a partir de los per�les intelectuales de 
cada estudiante que dé cuenta del ser desde su 
integralidad. 

Es muy importante que los docentes cuen-
ten con estrategias aplicables que estén basadas en 
los estilos de aprendizajes de cada estudiante, y, 
además, propendan por valorar los conocimien-
tos previos de los mismos, para luego, mediante 
la unión e interrelación de conocimientos nue-
vos se cree un aprendizaje signi�cativo. Los es-
tilos de aprendizaje pueden ser de acuerdo con 
los rasgos cognitivos, afectivos y �siológicos; esto 
puede responder a los ambientes de aprendizaje 
y determina que el estudiante aprende desde lo 
visual, lo auditivo y lo kinestésico; tomando sus 
habilidades y particularidades como oportunida-
des para una verdadera escuela para todos. De 
allí, cuando se cuente con docentes capaces de 
diferenciar los estilos,  particularidades y singu-
laridades  de cada estudiante podemos hablar de 
maestros   formados y capacitados para enfrentar 
estas barreras de aprendizaje.

Es importante también hablar de los am-
bientes de aprendizaje incluyentes, permite mi-
rar esos ámbitos educativos donde se puedan 
establecer condiciones a favor de los educandos, 
en aras de brindarles un mejoramiento en los 
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procesos llevados por tal �n. Para esto, se debe 
reunir diferentes medios que viabilicen el proce-
so de enseñanza y aprendizaje, buscando desde 
las escuelas garantizar la generación de estos y 
atendiendo las necesidades de toda la comuni-
dad estudiantil; ya que son ellos el eje central de 
todo proceso educativo y se pretende atenderlos 
de manera oportuna  para que asuman cómoda-
mente los retos que deben enfrentar a diario, es 
decir, el estudiante establece conexiones directa 
con los escenarios que posibilitan la construc-
ción de signi�cados que le dan sentido a su vida.

Para García (2014) el ambiente de apren-
dizaje es concebido como un sistema integrado 
por un conjunto de diversos elementos relacio-
nados y organizados entre sí que posibilitan la 
generación de circunstancias estimulantes para 
el aprendizaje. Se fundamenta en la planeación, 
diseño y disposición de todos los elementos que 
lo propician y corresponde al contexto en que el 
niño se desenvuelve y a su proceso de aprendiza-
je (p.71). Es por eso, que el contexto escolar debe 
ser el entorno por excelencia donde se desarro-
llen verdaderos procesos de inclusión, para que 
haya una transformación hacia la aceptación y 
respeto por el otro.

Ante esto, es importante que la misión de 
escuela esté de�nida hacia la búsqueda de una 
inclusión educativa que no solo tenga en cuenta 
determinados estudiantes que reúnen condicio-
nes de discapacidad o cualquier otra que necesite 
de un proceso inclusivo en determinado mo-
mento, sino más bien, que sea una inclusión para 
todos, enmarcada en la constante búsqueda del 
sendero y la respuesta a la diversidad estudiantil.

Para ello, es imperante que desde la prác-
tica didácticas, cada docente utilice las metodo-
logías adecuadas para que el proceso educativo 

avance más allá de lo académico. Para lo cual, 
es necesario ampliar el horizonte didáctico de 
modo que facilite la implementación de estrate-
gias orientadas hacia la generación de prácticas 
más inclusivas y permita la creación de ambien-
tes de aprendizajes más participativos, donde la 
resolución de problemas se haga de una forma 
conjunta y haya un trabajo colaborativo que tras-
cienda a la esfera familiar, comunitaria y social. 
De este modo, el docente que es el agente edu-
cativo encargado de gestionar los ambientes de 
aprendizajes que apuntan hacía la inclusión, debe 
revisar la forma de enseñanza y por supuesto los 
contenidos que desarrolla, de modo que estos al 
plani�carse cumplan con las exigencias de una 
verdadera inclusión educativa.

Es necesario aclarar, que los ambientes de 
aprendizaje no solo están relacionados con la or-
ganización física de un espacio o lugar sino más 
bien involucra una multiplicidad de factores que 
con�uyen en un solo objetivo: hacer de la escuela 
un espacio grato y ameno donde el estudiante de-
sarrolle y potencie sus habilidades sociales, aca-
démicas, emocionales y psicológicas.

De acuerdo con esto, los ambientes de 
aprendizajes inclusivos involucran múltiples fac-
tores y ámbitos de un contexto. Tal como lo re�e-
re Morales (2014) abarca todo aquello que rodea 
al hombre, lo que puede in�uenciarlo y puede ser 
in�uenciado por él; por lo que el ambiente donde 
la persona está inmersa se conforma de elemen-
tos circunstanciales físicos, sociales, culturales, 
psicológicos y pedagógicos del contexto, los cua-
les están interrelacionados unos con otros. Por 
tanto, se puede decir que estos factores determi-
nan ciertas formas de interiorizar y dinamizar los 
mismos procesos que se puedan instaurar desde 
el aula. Además, los ambientes de aprendizajes 
también hacen parte de un escenario material 
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y natural con un clima físico y social que mar-
ca las características de un espacio geográ�co y 
cultural.

En este orden de ideas, se puede a�rmar 
que los docentes están llamados a la transfor-
mación de sus prácticas de enseñanza tradicio-
nalista, por unas que los visione a construir más 
desde las competencias y que requieran una mi-
rada desde la individualidad en cada uno de sus 
contextos, pudiendo así vincularse a las situacio-
nes y problemáticas en que se encuentre inmersa 
el estudiante. Además, una de las características 
básicas de estos ambientes de aprendizajes inclu-
yentes, es centrar la atención en la construcción 
de signi�cados desde las creencias, conocimien-
tos y prácticas culturales de los educandos.

Otra de las categorías que se convierte en  
derrotero de las prácticas pedagógicas y didácti-
cas en ambientes de aprendizajes, es la inclusión 
educativa. Por tal razón, es importante conocer 
su signi�cado: 

La Unesco (2005) la de�ne como un pro-
ceso de abordaje y respuesta a la diversidad de 
las necesidades de todos los alumnos a través de 
la creciente participación en el aprendizaje, las 
culturas y las comunidades, y de la reducción 
de la exclusión dentro y desde la educación. Lo 
cual implica cambios y modi�caciones en los en-
foques, las estructuras, las estrategias, con una 
visión que incluye a todos los niños de la franja 
etaria adecuada y la convicción de que es respon-
sabilidad del sistema regular educar a todos los 
niños. 

Esto, ante todo, evidencia que la inquie-
tud por la inclusión es una de las grandes pre-
ocupaciones a nivel mundial, por esta razón 
existen entidades que centran su trabajo en que 

estas sean implementadas de manera apropiada, 
de allí la gran preocupación; ya que, aunque se 
ha avanzado en el tema, existen muchas brechas 
que impiden que estas se den de manera efectiva, 
sin condiciones y limitaciones.  Según Echeita 
(2008), hacer efectivo el derecho a la educación 
exige garantizar que todos los niños, niñas y jó-
venes tengan, en primer lugar, acceso a la educa-
ción, pero no a cualquier educación sino a una de 
calidad con igualdad de oportunidades. Esto sur-
ge como consecuencia de los altos niveles de ex-
clusión y desigualdades educativas que persisten 
en la gran mayoría de los sistemas educativos, a 
pesar de los signi�cativos esfuerzos que han in-
vertido para incrementar la calidad y equidad de 
la educación.

Es por eso que se requiere de prácticas de 
enseñanzas que apunten a planteamientos edu-
cativos más �exibles, atendiendo la diversidad 
desde perspectivas fundamentadas en la equidad 
y la calidad. Para ello, es indispensable la cons-
trucción de una serie de estrategias que permi-
tan trabajar sobre los obstáculos que impiden el 
aprendizaje; donde estas se diseñen con la inten-
ción de convertirse en situaciones de aprendiza-
jes signi�cativos, partiendo de lo personal y lo 
social. De allí, cuando se habla de tener una edu-
cación para todos, es poder vincular a la familia, 
a la escuela y la sociedad, para de esta manera 
poder contrarrestar la exclusión.

Cabe señalar, que la educación inclusiva se 
concreta en las aulas, donde se pueda atender a la 
diversidad de los estudiantes e indiscutiblemen-
te, es el camino para poder garantizar y romper 
con el paradigma homogeneizante de la educa-
ción tradicional, considerando que todos los es-
tudiantes pueden aprender en el mismo tiempo y 
de la misma manera; ante lo cual, el rol docente 
juega un papel importante, puesto que el enfoque 
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inclusivo implica la implantación de recursos y 
estrategias que permitan a la comunidad edu-
cativa y concretamente al profesorado, afrontar 
con éxito los cambios que suponen estas nuevas 
prácticas.

Otra de las categorías de análisis es las in-
teligencias múltiples, no es un tema nuevo en el 
sector educativo, puesto que, desde el surgimien-
to de estas, se ha pretendido incorporarse y apli-
carse de manera positiva, incluyente e igualitaria, 
logrando una satisfactoria acogida en las prácti-
cas pedagógicas y didácticas. 

Para Gardner (1995), la puesta en escena 
de las inteligencias múltiples “implican la habili-
dad necesaria para resolver un problema o para 
elaborar productos que son importantes en un 
contexto cultural”. En este contexto él asume una 
posición crítica frente al concepto tradicional de 
inteligencia, pues contempla que la inteligencia 
ha sido, en términos generales, concebida dentro 
de una visión uniforme y reduccionista, expresa-
da en un constructo unitario y  un factor general, 
donde  se ha considerado que se puede medir en 
forma pura con la ayuda de instrumentos están-
dares. Ante lo cual indica que los seres humanos 
dentro de su dotación de capacidades y desde el 
ser único por el que es caracterizado, tienes sus 
propias habilidades que le permiten no ser medi-
do de manera conjunta sino ver esas potenciali-
dades para poder ir desarrollándose dentro de su 
propio contexto o cultura.

Una de las de�niciones más extendidas, 
alude la utilización del término inteligencia para 
referirse a lo que se ha llamado siempre talento o 
habilidad. Gardner (1998), a�rma que todas las 
capacidades que ha de�nido como inteligencias 
se merecen un trato equitativo y añade que no 
tiene ningún problema en llamarlas talentos si 
se usa esta terminología para todas ellas. Por lo 

tanto, el ser humano está dotado de capacidades 
y estas deben ser tenidas en cuenta para su pro-
pio desarrollo y surgimiento como tal. También, 
se rompe con el esquema tradicional de inteli-
gencia, dándole al concepto un nuevo signi�ca-
do al referirse con él a una amplia variedad de 
capacidades humanas.

Ante esto, se hace necesario detallar las 
inteligencias múltiples propuestas por Gardner 
(1998) en su teoría.

“Inteligencia lingüística. Se re�ere a la adecua-
da construcción de las oraciones, la utilización 
de las palabras de acuerdo con sus signi�cados 
y sonidos, al igual que la utilización del lengua-
je de conformidad con sus diversos usos. 
Inteligencia musical. Se re�ere al uso adecua-
do del ritmo, melodía, tono, en la construcción 
y apreciación musical. 
Inteligencia lógico-matemática. Referida a la 
facilidad para manejar cadenas de razonamien-
to e identi�car patrones de funcionamiento en 
la resolución de problemas.  
Inteligencia cenestésico-corporal. Señala la 
capacidad para manejar el cuerpo en la reali-
zación de movimientos en función del espacio 
físico y para objetos con destreza.
Inteligencia espacial. Referida a la habilidad 
para manejar los espacios, planos, mapas, y a la 
capacidad para visualizar objetos desde pers-
pectivas diferentes. 
Inteligencia intrapersonal. Señala la capa-
cidad que tiene una persona para conocer su 
mundo interno, es decir, sus propias y más ín-
timas emociones y sentimientos, así como sus 
propias fortalezas y debilidades. 
Inteligencia interpersonal. Muestra la habi-
lidad para reconocer las emociones y senti-
mientos derivados de las relaciones entre las 
personas y sus grupos. 
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Inteligencia naturalista. Se re�ere a la ha-
bilidad para discriminar y clasi�car los orga-
nismos vivos existentes en la naturaleza. Estas 
personas se reconocen parte del ecosistema 
ambiental”

Cabe señalar, que desde el modelo de las 
inteligencias múltiples se entiende la diversidad 
como un hecho natural y como una fuente de 
enriquecimiento, ya que se aprecia la diferen-
cia como una oportunidad para el aprendizaje, 
no como un problema que se deba superar. Por 
consiguiente, ofrece un enfoque comprensivo 
que apuesta por prácticas inclusivas que buscan 
el éxito en el aprendizaje de todos los educandos  
y lo prepara para ser más competente, autóno-
mo y participativo, lo que le servirá no solo para 
las tareas académicas, sino también para la vida 
real y la incursión fuera de la escuela. Además, 
se alejan las etiquetas y estereotipos que frecuen-
temente conducen al profesorado a tener bajas 
expectativas hacia los educandos con di�culta-
des, negándose la oportunidad de potenciar esas 
habilidades para mejorar el proceso educativo y 
formativo de los mismos, permitiendo ofrecer 
una respuesta ajustada a sus necesidades. 

Ahora bien, dado que la presente investi-
gación tiene como propósito el desarrollo de am-
bientes de aprendizajes incluyentes, se toman las 
inteligencias múltiples como estrategia didáctica 
para lograrlo; ya que ofrecen al docente una serie 
de métodos y diversas estrategias que permiten la 
renovación de la practica educativa, garantizan-
do una educación para todos teniendo en cuenta 
sus necesidades y capacidades, potencializando 
las diferencias individuales de sus estudiantes 
para que sean acogidos y aceptados sin ningu-
na distinción; propiciando de esta forma expe-
riencias educativas gratas y signi�cativas que den 
respuestas a las necesidades educativas de cada 

uno de ellos y se faciliten realmente procesos for-
mativos �exibles. 

Metodología

La investigación se sitúa dentro de la me-
todología investigación acción, ya que esta se 
ocupa del estudio de una problemática social es-
pecí�ca que requiere solución y que afecta a un 
determinado grupo de personas, sea una comu-
nidad, escuela y familia. Elliott (1993) de�ne la 
investigación-acción como “un estudio de una 
situación social con el �n de mejorar la calidad 
de la acción dentro de la misma” (Citado en La-
torre 2003, p. 24). A partir de esta perspectiva, 
es importante considerar el rol que cumplen las 
personas inmersas en el proceso de investiga-
ción, de modo que son ellas quienes conocen, 
re�exionan, intervienen y transforman su propia 
realidad. 

Frente a esto, se tuvo en cuenta el espiral 
de ciclos propuesto por Kemmis y Mctaggart 
(1982), en cada uno de estos ciclos se organizó la 
información de manera que se pudiera mejorar la 
práctica, a través de la �exibilidad e involucran-
do a los sujetos investigados de modo que cons-
truyan por medio de la acción – re�exión una 
resigni�cación de su propia realidad, para ello se 
desarrollaron tres ciclos: ciclo I (caracterización) 
ciclo II (análisis de las guías de aprendizaje) y ci-
clo III (diseño de la propuesta didáctica). 

La población objeto de estudio de la inves-
tigación, corresponde al grado tercero de la I.E El 
Poblado, del municipio de Pueblo Nuevo Córdo-
ba; el cual está conformado por 21 estudiantes, 11 
niños y 10 niñas, con edades que oscilan entre los 
7 y 11 años. De este grupo, se tomó una muestra 
de 8 educandos para la implementación de una 
prueba piloto de la estrategia didáctica diseñada.
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Para el desarrollo del estudio investigativo 
se establecieron los siguientes objetivos

Proponer el desarrollo de ambientes de 
aprendizajes como estrategias didácticas desde 
las inteligencias múltiples, para que existan es-
pacios incluyentes en el grado tercero de la ins-
titución educativa El Poblado, del municipio de 
Pueblo Nuevo Córdoba.

a) Caracterizar las estrategias didácticas que 
los docentes utilizan en su práctica pedagógica 
desde el marco de la educación inclusiva.
b) Analizar el uso de las estrategias didácticas 
desde las inteligencias múltiples para el desa-
rrollo de ambientes de aprendizajes incluyentes.
c) Diseñar una propuesta didáctica basada 
en las inteligencias múltiples que favorez-
ca el desarrollo de ambientes de aprendizajes 
incluyentes

La recolección de datos se hizo mediante la 
observación que permitió captar la realidad in-
vestigada para su posterior análisis y explicación 
desde una postura categórica que dio cuenta de 
una información veri�cable que condujo hacia la 
transformación de la realidad investigada. Des-
de la mirada de según Bunge (2007) la observa-
ción es el procedimiento empírico elemental de 
la ciencia que tiene como objeto de estudio uno 
o varios hechos, objetos o fenómenos de la reali-
dad actual.  Además, se aplicó la técnica de gru-
po focal considerado por Martínez (1999) como 
un método de investigación colectivista, más que 
individualista, y se centra en la pluralidad y va-
riedad de las actitudes, experiencias y creencias 
de los participantes, y lo hace en un espacio de 
tiempo relativamente corto. Es así como   facili-
tó la recolección de información especialmente 
desde la colectividad, a partir de las experiencias 
de individuos (directivos y docentes) que forman 

parte del tejido social investigado, desde donde 
se pudo extraer datos a partir del compartir de 
percepciones frente a la temática investigada. 
Por último, se aplicó entrevista semiestructurada 
que permitió recolectar información de manera 
amplia, orientada desde las categorías de aná-
lisis establecidas para esta investigación. Gon-
zález (2004) a�rma que este tipo de entrevista 
“pretende comprender más que explicar, busca 
maximizar el signi�cado, adopta el formato es-
tímulo/respuesta sin esperar la respuesta objeti-
vamente verdadera, sino subjetivamente sincera 
y obtiene con frecuencia respuesta emocionales, 
pasando por alto la racionalidad” (p. 145).  De 
este modo, se obtuvo datos signi�cativos desde el 
dialogo con los individuos (padres de familia) in-
mersos en la unidad de análisis y tomando como 
base la �exibilidad que caracteriza este tipo de 
instrumentos.

Resultados

Para obtener los resultados de esta inves-
tigación se tuvo en cuenta la aplicación de los 
instrumentos para la recolección y posterior aná-
lisis de la información, además del espiral cícli-
co que caracteriza la Investigación Acción, cuyo 
propósito se basa principalmente en organizar la 
información de tal forma que se especi�can los 
hallazgos conforme a las categorías de análisis es-
tablecidas en el proceso investigativo.

En el ciclo I (caracterización) se encontra-
ron los siguientes hallazgos: 

A partir de la información registrada en 
el proceso de observación realizado a algunas 
de las prácticas educativas impartidas por los 
docentes del grado tercero y la aplicación de un 
grupo focal, se encuentra que los docentes utili-
zan estrategias didácticas diseñadas a partir de 
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los requerimientos del Ministerio de Educación 
Nacional, centradas en el cumplimiento de los 
lineamientos curriculares, tomando como refe-
rentes los estándares de calidad, los derechos bá-
sicos de aprendizajes y las matrices de referencia. 

También se encontró que las estrategias 
utilizadas por los docentes apuntan al desarrollo 
y comprensión de los contenidos temáticos esta-
blecidos en las mallas curriculares del estableci-
miento educativo, para dar cumplimiento a las 
exigencias institucionales y posteriormente reali-
zar una evaluación de tipo cuantitativo y asignar 
una valoración de acuerdo al nivel de desempeño 
de cada estudiante. 

Por otro lado las estrategias didácticas apli-
cadas por los docentes, diseñadas a partir de las 
exigencias antes mencionadas, no ofrecen res-
puestas educativas acorde con las necesidades 
de la diversidad estudiantil, pues no se tienen en 
cuenta los per�les intelectuales de los estudian-
tes, ritmos y estilos de aprendizajes,  de modo 
que se promueva la superación de las barreras 
de aprendizajes donde haya una educación para 
todos y permita que aquellos estudiantes con di-
�cultades educativas sean atendidos de manera 
que no se sienta parte de un clase regular sino de 
una clase inclusiva.

Los docentes reconocen no tener un co-
nocimiento profundo sobre la atención de la 
diversidad en el aula y el diseño adecuado de es-
trategias didácticas para tener en cuenta los rit-
mos y estilos de aprendizajes.

Las prácticas educativas de los docentes no 
favorecen en gran manera la inclusión educati-
va, pues no se promueven acciones educativas 
innovadoras encausadas hacía la valoración de 
las capacidades de cada uno de los estudiantes, 

potenciando los per�les intelectuales con la �na-
lidad de generar expectativas de aprendizajes y 
mejorar sus desempeños; por el contrario, solo se 
tiene en cuenta el componente académico. 

En el ciclo II (análisis de las guías de apren-
dizajes) se realizó la observación de las guías de 
aprendizajes de las áreas fundamentales, las cua-
les fueron la estrategia didáctica principal aplica-
da por los docentes del grado tercero para asumir 
el trabajo en casa en época de pandemia genera-
da por el Covid – 19, posteriormente se detalla-
ron cada una de ellas a través de una matriz de 
análisis, obteniendo los siguientes resultados. 

Desde las guías de aprendizaje implemen-
tadas se evidencia una conexión directa en las 
actividades con la promoción de los procesos de 
lectura y escritura, apuntan hacia la decodi�ca-
ción de signos y la expresión oral. Sin embargo, 
este signi�cado no trasciende más allá de los 
aprendizajes académicos, pues deja ver la pre-
caria puntualización y cubrimiento de los esti-
los y ritmos de aprendizaje de cada uno de los 
educandos, además no se aprecia el componente 
contextual que tenga en cuenta el ser, la familia 
y el entorno social., por tanto, no se generan am-
bientes de aprendizajes incluyentes.

Los contenidos de las guías se caracteriza-
ron por estar enmarcados dentro de los referentes 
teóricos del Ministerio de Educación Nacional, 
primando el diseño estandarizado y di�cultando 
para el educando, por la estructura rígida y aca-
démica, la interpretación y comprensión didácti-
ca de las mismas. 

Además, en algunas actividades se utilizan 
procedimientos o situaciones convenientes que 
implicaron la resolución de problemas, pero no 
se estimula la obtención de nuevos productos y la 
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de elaboración de otros planteamientos por parte 
del educando. Como también, en gran propor-
ción las guías de aprendizaje analizadas se cen-
tran en la aplicación de un restringido número 
de componentes de las inteligencias lingüísticas 
y lógico matemáticas, sin enfatizar en las demás 
inteligencias.

Finalmente, en el ciclo III (Diseño de la 
propuesta didáctica) se aplicó una entrevista se-
miestructurada a padres de familia con el obje-
tivo de conocer sus opiniones acerca del diseño 
y aplicabilidad de la propuesta didáctica “guías 
didácticas aprender sin barreras” desde donde 
se elaboraron documentos de aprendizaje basa-
dos en las inteligencias múltiples, como recurso 
educativo para el trabajo en casa. Esta entrevista 
se enfocó las categorías de análisis: inteligencias 
múltiples, estrategias didácticas, ambientes de 
aprendizajes e inclusión educativa, lo cual arrojó 
los siguientes resultados:

Las guías de aprendizaje de la propuesta di-
dáctica tienen un diseño de fácil interpretación, 
fácil manejo, son llamativas y con actividades 
muy claras y comprensibles; además permiten 
por su coherencia en el contenido, la resolución 
de las actividades de forma rápida y divertida, 
principalmente sin recurrir a la utilización de 
otros recursos didácticos. Para ello, se cita una 
de esas voces:

“Porque uno puede desarrollarlas y sin estar 
buscando en otros medios, ni libros ni computa-
dores, nosotros acá que no tenemos acceso a nada 
de eso, entonces nada más con leer los temas, la 
temática, ahí vemos qué es lo que el niño tiene que 
hacer, qué es lo que va a aprender, ahí dice que va-
mos a aprender, que está haciendo el niño” (Padre 
de familia).

La propuesta didáctica fomenta el trabajo 
colaborativo, propició el trabajo con los compa-
ñeros y sus familias y a pesar de la situación de 
aislamiento social generada por la pandemia del 
COVID- 19, hubo un buen trabajo en equipo que 
se evidenció a través del desarrollo de las activi-
dades expuestas en las guías. Las siguientes voces 
lo con�rman: 

“Había muchas actividades que la familia 
tenía que trabajar con el niño y fue hasta bonito, 
porque uno se metió en el cuento y trabajó con los 
pelaos” (Padre de Familia). 

“Muy colaborativo, porque todos los familia-
res de la niña estamos pendiente de sus activida-
des, nos tenemos que involucrar, nos tenemos que 
meter en sus actividades, ella nos hace participar, 
porque nos hace preguntas, nosotros tenemos que 
ayudarle a resolver algunas, entonces si es muy co-
laborativo, si involucra mucho a la familia” (Padre 
de Familia). 

La propuesta didáctica considera  el con-
texto como un espacio para que el estudiante 
pudiera construir su propio conocimiento, es de-
cir, se resaltó el hecho de priorizar y colocar a 
su disposición la cotidianidad como un elemento 
recursivo para que vivieran nuevas experiencias 
pedagógicas y didácticas, en la medida en que el 
estudiante tomaba como primera fuente su en-
torno y los materiales inmersos en él para desa-
rrollar las tareas asignadas; de modo que sintiera 
la comodidad de apropiarse aún más de lo que 
tiene a su alrededor. La presente voz lo rea�rma:

“Si ella de pronto va a hablar de algún tema 
sobre el líquido, ya uno le pone el ejemplo del agua, 
de la leche, acá con los animales, con las vacas, 
entonces uno le pone el ejemplo de acá del contexto 
de nosotros y ella entonces eso lo relaciona con la 
temática que están viendo” (Padre de Familia).
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La propuesta didáctica promueve la moti-
vación de los estudiantes, a través de libertad de 
trabajar, es decir, que se centraron en resolver las 
actividades de la manera como a ellos les pareció 
más cómoda y principalmente, desarrollaron sus 
habilidades e incrementaron la interacción con 
los aprendizajes, teniendo en cuenta que las ac-
tividades se ajustaron a su per�l intelectual. Esta 
voz lo evidencia: 

“Seño, en todas las guías ella estuvo muy in-
teresada, a mí me parece que ella le gusta trabajar 
mucho seño,  porque ella siempre es aplicada en 
todas las guías, pero me llamó la atención que rea-
lizó solita la guía de matemáticas, que fue una te-
mática que vino sobre la grá�ca de barra; ella ahí 
trabajó una encuesta que la desarrolló era a través 
de unas preguntas sobre los gustos de los alimen-
tos especí�camente las carnes, qué tipo de carnes 
queríamos, preferíamos nosotros los familiares, 
entrevistó a los abuelos, a los primos,  a los tíos;  
entonces  a través  de eso, ella  realizó su grá�ca, 
le gustó mucho,  ella solita realizó su grá�ca, ella 
misma se ideó su grá�ca y pudo hacer el contenido 
de la grá�ca” (Padre de Familia).

La propuesta didáctica basadas en las in-
teligencias múltiples como estrategia didáctica, 
reúnen los elementos necesarios para brindar al 
estudiante la posibilidad de interpretar sus con-
tenidos de manera fácil y rápida, para que haya 
un aprendizaje signi�cativo y motivador, pro-
porciona la posibilidad a los docentes de conocer 
más las habilidades y capacidades de cada uno de 
sus educandos, respetando las diferencias, puesto 
que se ahonda en el desarrollo de sus potenciali-
dades intelectuales. 

 Con esta propuesta didáctica se eviden-
cia la generación de nuevos escenarios educa-
tivos que tienen en cuenta la comunicación, la 

exploración, la creación de nuevos conocimien-
tos a partir de la dinamización de los aprendi-
zajes, además de incorporar nuevas experiencias 
pedagógicas y didácticas a partir de la valoración 
de las condiciones contextuales y los recursos 
que estas proponen y desde donde se construyen 
prácticas educativas innovadoras. A esto tam-
bién se suma el bene�cio de brindar al estudiante 
desde su ambiente de aprendizajes, la oportuni-
dad de una educación enmarcada en el respeto 
por las diferencias, donde no hay lugar para la 
exclusión y sean visibles las particularidades de 
cada uno de ellos.

Conclusiones 

Una vez realizado el análisis de la informa-
ción y la discusión respectiva dentro de la pre-
sente investigación, se plantean las siguientes 
conclusiones: 

 La aplicación de estrategias didácticas o 
educativas tradicionales utilizadas por los do-
centes, está incidiendo desfavorablemente sobre 
el grado de valoración de las inteligencias múl-
tiples en los estudiantes para su debida aplica-
ción y generación de ambientes de aprendizajes 
inclusivos. 

La escuela, la familia y su entorno, en su 
mayoría no disponen de artefactos tecnológicos 
que permitan una e�ciente labor educativa me-
diada por las TIC, desde donde se puedan po-
tenciar las inteligencias múltiples; sobre todo, en 
la nueva modalidad del trabajo en casa que se 
ha establecido para darle continuidad al proceso 
educativo en el marco de la pandemia. 

La estimulación y apropiación de las inte-
ligencias, se debe dar a partir de la construcción 
colectiva de la triada educando, padre de familia 
y docentes, con el �n de enriquecer el proceso 
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formativo, didáctico, cooperativo, interactivo e 
inclusivo, que pueda surgir a partir de la diver-
sidad mediada por las necesidades educativas y 
potenciándolas desde las barreras de aprendiza-
jes; asumiendo así una verdadera inclusión, una 
educación para la vida y para todos. 

Es viable tomar las inteligencias múltiples 
como generadoras de ambientes de aprendizajes 
incluyentes que permitan formar estudiantes del 
presente y futuro y, a su vez, fortalecer el trabajo 
colaborativo y cooperativo desde la motivación y 
formación del profesorado, las familias y su en-
torno. Ya que estas constituyen un componente 
que permite la renovación de las practicas peda-
gógicas y didácticas, en la medida en que tiene 
en cuenta las características individuales y los 
per�les intelectuales de cada uno de los estu-
diantes, favoreciendo la construcción de nuevos 
aprendizajes. 

Por otra parte, la presente investigación 
deja en evidencia que la implementación de 
guías didácticas o de aprendizajes pensada desde 
las inteligencias múltiples, es una opción atinen-
te en el mejoramiento del nivel de participación 
de todos los estudiantes, aun para aquellos con 
barreras de aprendizajes, pues, permite la inte-
racción, motivación e inclusión. 

La actual investigación, se constituye en 
una herramienta relevante para implementarse 
no solo desde las áreas fundamentales sino des-
de todas las áreas del saber, así como también, 
es aplicable no solo en la población objeto de es-
tudio, sino en los demás grados del nivel básica 
primaria, con el �n de lograr una uni�cación en 
el proceso de creación de ambientes de aprendi-
zajes acordes a las exigencias del momento. En 
el contexto educativo, esta se convierte en una 
innovación, puesto que se desarrolla en un mo-
mento crucial e histórico para la humanidad, 
como lo es la pandemia generada por el virus del 
COVID-19. Todo ello, conlleva a promover en el 
estudiantado personas integrales, capaces de en-
frentar los retos y desafíos del mundo de hoy.
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